Recherches n° 15, 2¢ semestre 1991

UNE SEMAINE D'ETUDE DE LA LANGUE
Cycles 2 et 3 de I’école élémentaire

Sylvain Hannebique
Ecole Dupleix, Lille
Pédagogie Freinet - LCE.M.

La pratique décrite ci-dessous doit se resituer dans l'ensemble du fonctionne-
ment de la classe, fonctionnement coopératif o les activités d’expression et de
communication sont régulées par une organisation coopérative du travail et de
la vie.

En préalable 4 ce travail d’étude du francais sont donc supposées présentes
des productions écrites variées (en nombre, théme, typologie, forme, ..). La
principale activité est la pratique du texte libre (voir une définition dans le livre
de P. Clanché : L'enfant écrivain chez Paidos/Le Centurion).

Une semaine d'étude

Du lundi au samedi, chaque jour pendant une heure, la classe travaille sur et 2
partir d’un texte d’enfant.

L’étude se structure temporellement en trois phases distinctes :

lundi, mardi (2 heures) choix d’un texte
amélioration du texte
grammaire de texte
routines d’'écriture qui se construisent et
évoluent au fur et 2 mesure de l'année.
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jeudi, vendredi (2 heures) grammaire de phrase
vocabulaire
conjugaison
orthographe
samedi (1 heure) autodictée d’'une partie du texte (de 40 a

100 mots du CE2 au CM2)

classement des remarques et régles décou-
vertes

mise en mémoire des régles provisoires
connivences culturelles avec des textes
d’auteurs

Ce travail spécifique est intégré aux autres pratiques d’écritures, projets col-
lectifs et individuels, correspondances, journaux scolaires, comptes rendus pour
le journal de vie de la classe, etc...

Le cahier de Frangais ainsi constitué est aussi petit 3 petit un outil -ressource
pour chacun en fonction de ses besoins, un livre personnel lui permettant de
«mieux» écrire.

Lundi et mardi : 1ére phase

Aprés lectures et communications, échanges, un choix de texte est opéré par
la classe. Ce choix porte sur le théme, le type de texte et sur le fait que I'écrit
peut étre amélioré. Il s’agit donc clairement d’une fonction d’entraide dans la
production écrite. Le texte, une fois choisi, fera 'objet d'un «toilettage». Il est
examiné, ausculté collectivement et amélioré dans sa structure. Le texte présenté
aux enfants est débarrassé de ses erreurs de surface en orthographe et gram-
maire. On travaille alors :

- dépendance des structures de phrases entre elles

- cohérence

- chronologie

- cheminement des personnages

- évolution de l'action

- présentation par paragraphes — ponctuation

- suppression des répétitions

- réutilisation de structures élaborées dans des textes antérieurs (textes d’'en-
fants ou d’auteurs déja rencontrés)

- architecture de I'écrit.

Cette phase de travail qui porte essentiellement sur la grammaire du texte permet
aussi de laisser émerger des remarques, des questionnements d’enfants qui sont
notés sur le cdté au fur et & mesure au tableau et qui constitueront la base du
travail ultérieur, travail plus spécifiquement grammatical et orthographique.
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Le texte de départ peut donc étre une lettre aux correspondants, une prise de
notes au cours d’'une enquéte, un conte, une poésie, un article pour le journal de
I'école... etc...

En voici un, pour exemple, d'un enfant de CE2 en novembre :

__-_—:___:i;—v“ﬂz_ucm _,_L_:_‘ | D 18 T -__-_‘H-

e i s s e - 8 8 b R 4 P

.‘_—_ﬁffM' EE _IJ,;; 'Z_""T"_‘—Z_— %MI&JLM”LL—MWL “Ee Dnceas

.-__ : ‘ T ;_'-1: L B-;u.:z. g e ,r\.omwo.d& .%tw -A/Y\.wiu-u._-./ :oQ -LMKOO‘A.&,& .%1-2&0.. ..

L_rt'go—u-sh ambiont & dewx oE woomE «ﬁiu«ptw-.

&[},...AmaL udmt . o 8k.-—lo..-—|ssi

Voici le texte amélioré que les enfants ont recopié sur leurs cahiers de Francais :
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Je reprends maintenant quelques remarques des enfants, produites en cours
d’amélioration :

des lions qui vivaient - le sujet, c’est qui?
- on peut mettre un «s» a qui?
un lionceau - c’est un male ou une femelle?

- peut-on dire «une lionceaune»?

On peut faire comme dans le texte de Mohamed, on peut mettre des tirets 2 la place des
guillemets.

Si on dit «tout a I'heure», on ne sait pas si c’est avant ou aprés. Par quoi peut-on remplacer
ce mot?
Le mot «heureux», c’est pareil au singulier. On a déja vu ¢a dans le texte de Cyprien.

D’autres remarques apparaitront lors de la deuxiéme phase. Elles seront capi-
talisées pour une reprise ultérieure.

Jeudi et vendredi : 2éme phase

Les enfants ont, tout au long de I'amélioration de texte, noté ou exprimé tous
leurs questionnements sur la langue. Cette phase d’émergence est importante
car elle permet, je crois, de connaitre les représentations qu'ont les enfants de
l'orthographe, grammaire de phrase, vocabulaire, conjugaison. Ces questions,
remarques peuvent paraitre déroutantes, «hors-sujet», alors qu'elles reprennent
fondamentalement les conceptions qu'ils ont du fonctionnement de la langue.

Exemple d'analyse d’erreur :

il s’en allera construit sur le mode de fonctionnement des verbes du pre-
mier groupe, par extension d’un acquis déja implicitement maitrisé (on
retrouve cela souvent a I'oral).

Exemple de questionnements :
pourquoi «transparent» finit par un «t»?,
il y a des verbes en deux morceaux : est allé, avait lu...,
«elle le flanqua a la porte» ; pourquoi il y a «le» devant un verbe? Je croyais que
«le» était un nom,
«on les bouge» : il faudrait mettre un «s» a «bouge».

Ces remarques pourraient n'étre vécues que comme erreurs, elles sont en fait
le fondement de I'apprentissage (voir la place de l'erreur... la part des représen-
tations initiales...).

On peut donc penser que :
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les données posant probléme
suivies d’une accumulation de données

N

i ameénent a un classement

C'est ce classement qui, réinvesti dans des études ultérieures de textes, va pet-
mettre de construire les premiéres régles :

Exemples : transparent mise au féminin transparente
On cherche d’autres exemples ... «rond», «chat»... En répétant cette routine de
travail, il faudra amener une premiére régle... Jusqu'au moment ol un contre-

exemple nous fera reconsidérer les premiéres analogies :

merveilleux mise au féminin?
singulier / pluriel?

Le travail mené collectivement puis individuellement, puis socialisé, commu-
niqué, puis retourné a I'individu, puis... etc... me semble suivre un schéma :

données posant probléme

}

accumulation d‘autres données
_[semsoment]
- 'S

I vers la réglel{: ____________ ;-——’—’-I;vers de nouvelles recherches

vers une nouvelle réglepe="— — — — — — _ _ _ —| vers de nouvelles recherches....
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1l suit aussi quelques lignes directrices :

. Respect du principe d’analogie : les enfants fonctionnent par classement,
regroupements de structures et constructions qui se ressemblent : «C'est
comme..., Cest pareil que...»

. Nécessité de partir des textes d’'enfants et de leurs remarques. Les erreurs et
représentations mentales sont alors considérées comme un moyen de com-
prendre, de connaltre. Les «erreurs» ont ici un statut significatif et sont une
partie de I'action menant a la connaissance. L'erreur n’est donc pas un pré-
texte qui serait utilisé simplement comme situation de démarrage (voir a ce
sujet Canguilhem, Giordan et De Vecchi, Guérin, Freinet, Le Bohec, ICEM).

3. Non opposition des classements a la terminologie grammaticale.

4. Possibilité de démarrer des travaux de systématisation.
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La derniére étape de ce travail hebdomadaire, répété, retrouve 2 phases :

- Phase de recherche de textes d’auteurs en rapport au type de texte, au théme,
au «style» et explication des structures organisant le texte.

- Phase de classement des régles grammaticales, orthographiques et de conjugai-

son avec un outil de classement développé par le groupe Nord-ICEM et en
rapport avec les compétences de fin de cycle 3 (Instructions Officielles).

et, pour finir, une autodictée (mémoire... orthographe...).
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