Recherches® 48,L’enseignement de la langu2008-1

MISCELLANEES GRAMMATICALES

Bertrand Daunay, Université Lille 3, Equipe Théedil
Marie-Michele Cauterman, college Debeyre, MarqulettelLille

INTRODUCTION

Cet article veut présenter quelques exercices gempa des éléves de collége.
Le lien qui les unit n'est pas linguistique ni thetllque, mais didactique : ils sont
simplement des illustrations d’'un modele d’'actisitfue nous défendons depuis une
vingtaine d’années, dans cette revue comme darfisrfaations ou dans les classes.

Ces exercices obéissent a des principes didactiquesnous avons déja
présentés dans de précédents numéroRatherchesNous nous permettons de
reproduire ici ce que nous écrivions il y a plugldeans :

1. Les éléves scolarisés au college, francophomesaissance ou devenus
francophones par apprentissage, ont, dans le dendirfrancais, une compétence
linguistique (ils sont capables de produire desnéés oraux et écrits en langue
francaise) et épilinguistique (ils sont capablegejude I'acceptabilité de tel ou tel
énoncé, de rectifier immédiatement une erreur camran parlant, de jouer sur des
registres de langue, de parler en verlan, ce quiifese une connaissance du

1. M.-M. Cauterman, B. Daunay (1997) « Productioécudts et réflexion sur la langue : quelques
démarches sur les temps verbauRecherchem® 26, Langue Lille, ARDPF, p.111-132; cf.
également M.-M. Cauterman, B. Daunay, D. Fabé,uffy$(1996) « La mutation d’un exercice de
grammaire »Recherches® 24,Fabriquer des exercicesille, AFEF, p. 145-163.



fonctionnement « normal » de la langue, méme eird s’exprime pas sous forme
de régles).

2. Si 'enseignement de la grammaire vise a déyspples connaissancesr
la langue (métalinguistiques, donc), si le but dwrs de grammaire est bien
d’'amener les éléeves a faire de la langue qu'ilsleparun objet d'étude, cet
enseignement peut (et doit) S'appuyer sur la coemoét linguistique et
épilinguistique des éléves. En outre, en collega@peut faire I'impasse sur le fait
que depuis le début de leur scolarité, les élévesaoquis quelques éléments de
savoir métalinguistique, plus ou moins bien corntsrgplus ou moins justes, plus ou
moins étendus. Pour dire vite, tous les éléves®denBune idée de ce qu'est une
phrase, un mot, un verbe, le présent, le pluriel.

3. Pour amener les éléves a réfléchir sur la langueleur langue, il est
indispensable de les faire travailler sur des é@smr’ils maitrisent, qui font partie
de leur propre usage de la langue orale ou étst@lus simple, pour s’en assurer,
c’est bien de leur faire produire les énoncés ssquels on travaillera. L'invention
d’'un exercice au sens ou nous I'entendons sera bliemcsouvent l'invention d’'un
dispositif qui aménera « naturellement » (c’esira-dans qu'il y ait imposition de
consignes formelles faisant appel au métalangage§leves a utiliser la structure
gue I'on veut étudier : le but est bien d'amener ééeves a identifier une forme
gu'ils auront spontanément utilisée, mais cela g une consigne d'écriture
favorisant la centration sur la situation de comimation et sur le sens du texte a
produire, autrement dit sur ses aspects pragmatigiesémantiques, non sur les
aspects formels. Dit encore autrement: c'est dmaffid fonctionner tel objet
linguistique que I'on peut espérer parvenir a gbjectivation

4. Contrairement aux (fausses) évidences, il est facile et plus pertinent de
faire produire aux éléves deextes et non des phrases, méme si le fait linguistique
que I'on veut observer reléve de la « grammairphtase ». La phrase est le résultat
d’'un processus d’abstraction, qui ne va pas sasergmobléme aux éléves. Dans les
démarches que nous proposons, les éléves sontspldads une situation
d’énonciation définie, et dans ce cadre ils matefesleur compétence linguistique
en produisant « du texte », une réalisation seilagigelle il faudra, mais seulement
dans un second temps, effectuer des découpagespéesgions destinées a isoler, a
extraire I'objet de I'étude, puisqu’il ne s'imposegpas nécessairement de lui-méme :
il pourra méme étre noyé au milieu d’énoncés pssinutilisables au regard des
objectifs de I'enseignant. Ce travail d’extracti@tiabstraction du fait linguistique
ciblé, inutile avec des grammaires qui partent efegles ad hoc, est constitutif de
nos démarches, qui préferent placer les élévesldgmasture du grammairien face
au matériau linguistique plutdét que dans des détvide répétition-application de
régles.

5. L'étiquetage des faits grammaticaux ainsi repé@&téétudiés n’est pas en soi
un but. Subordonné a la construction par les élduesoncept, il ne survient qu’en
fin de parcours, quand il est devenu plus commadesein de cette communauté de
travail (le professeur et ses éleves) d'adopter déeomination commune pour
désigner ce que l'on a observé. De ce principe Wlénb deux conséquences
pédagogiques. La premiéere, c’est que tous les €leiéant pas, au terme de la
démarche, au méme niveau d'appropriation du condepiseignant devra savoir
que l'étiquette ne sera pas de méme utilité a tqoar certains éléves elle restera
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lettre morte, sans qu’on se permette d’en conajureceux-la n'ont rien appris. La
seconde, c'est qu’étiquette pour étiquette, s'itfan proposer une, I'enseignant
(aidé en cela par les éléves, qui, ne l'oublions, pant des connaissances
métalinguistiques) choisira bien entendu celle aj@iours dans la communauté de
travail plus large que représente I'école, et dont partie les autres enseignants...
et les correcteurs du brevet, mais qu'il sera égefe réceptif aux dénominations
provisoires élaborées par les éléves eux-mémes.

Considérer comme déterminant le fait €#briqguer des exercicegpour
reprendre un titre du numéro 24 Recherchegn 1996),c’est aussi poser que le
contenu d’enseignement ne saurait étre pensé indéapement des situations
didactiques mises en place. En ce sens, les egergite nous proposons peuvent
étre qualifiés de situations-problemes, dont DB@ssart (dans Brassart, Reuter,
1992, p. 20) juge qu’elles sont déterminantes tkatiéche du didacticien :

La didactique du francais doit, entre autres, dimr@ se constituer comme
science des situations d’apprentissage qui perraettemaitres de créer, de
maniére spécifique au domaine des compétencesdigngs, des situations-
problémes pour les éléves, de contrbler indirecténdes stratégies de
résolution qu’ils mettent en ceuvre.

Mais il nous semble que notre approche de la cdimegles exercices ne
reléve pas seulement du paradigme cognitivistesous-tend cette référence, dans la
mesure ou il s’agit également de penser leur ipgoni dans le double contexte de la
tradition scolaire et de I'appropriation personaale chacun de ceux qui voudront
s’en emparer.

Loin de nous, en effet, de présenter la « bonne sdgui irait contre la pratique
ordinaire dans les classes. Au contraire : lesoioes ci-dessous sont banals, au sens
ou ils abordent des questions grammaticales qui soavent traitées dans les
manuels et par les enseignants, au gré de leuomgrcdes textes littéraires ou des
notions grammaticales qu'impose leur progressiatactique. Ce que nous visons
consiste a envisager l'approche de notions ordisaite maniére ordinaire, avec
simplement un intérét particulier pour leur (re)udécerte par les éléves.

Comme on le verra, inventer ce genre de démargleiiaeffet de dénaturaliser
en partie, a nos propres yeux comme a ceux dessléas objets d’enseignement
gue nous abordons : prendre au sérieux la parolkel@dee dans le processus de
découverte d’'une notion, tout le monde en a faikpérience, améne a voir vaciller
les certitudes que les grammaires construisentipscd’évidences — qui ne résistent
que jusqu’aux point ou elles sont interrogées... @uvpit penser que c'était
l'intérét des derniers programmes de collége, quioduisaient les notions de
grammaire de phrase, de texte et de discours. éllaeiont subi le méme processus
de naturalisation dont nous pointions alolss dangers possibles, quand nous
supposions (et I'avenir nous a donné raison, maipari n’était pas franchement
risqué...) que les manuels ne tarderaient pas a légegrammaires de phrase, de
texte et de discours en trois catégories de naqtiuesnd ce qui comptait était a nos

2. M.-M. Cauterman, B. Daunay (1997) « Productioécudts et réflexion sur la langue : quelques
démarches sur les temps verbauRecherches® 26,Langue Lille, ARDPF, p. 126.



yeux non l'introduction ddrois grammairescongcues comme catalogues d’objets
d’enseignement, mais la possibilité de concevouerdies approches d’'un méme
énoncé. Nous lui prédisions le méme sort que lamgraires scolaires antérieur :

« le naufrage dans le ridicule », qui s’est hékafré, au point de déchainer a bon
compte les critiques des plus conservateurs, lésquee craignent pas le ridicule,

pourvu gqu'il soit ancien...

Du reste, nos propositions s'inscrivent dans leg@mmes actuels du college,
méme si ces derniers vont changer: mais nous n&veas peur de leur
obsolescence, si I'on suppose que les nouveauxgroges n'empécheront jamais
formellement les enseignants d’amener les éléypenser sur la langue...

SUR L’EAU, DE MAUPASSANT : LES PROCEDES DE
MODALISATION DANS UNE NOUVELLE FANTASTIQUE *

Les récits fantastiques en général, ceux de Maaptases particulier, offrent de
nombreux exemples de séquences descriptives dagselies le narrateur met a
distance sa propre vision des choses. Cette midistance se lit dans diverses
marques de modalisation que I'on peut repérer &tsefr. De par le support et
I'objectif, ce travail convient bien a des clasdesf, mais peut étre proposé plus tot
ou plus tard.

1° étape

Dans les jours qui précéde I'étude proprement dizg@eseignant-e fait lire la
nouvelle, amputée de sa premiére partie (qui metcéne, comme souvent dans les
nouvelles de Maupassant) un premier narrateur ] #eurécit enchassé, de
« J'habitais, comme aujourd’hui... » jusqu'a la fiqus intéresse. La lecture de la
nouvelle pourra étre faite a la maison, mais, guenmettre a tous les éleves de
s'inscrire dans la démarche, il est sage de laidsetemps en classe, et méme
d’'assurer une lecture magistrale oralisée, suivismm demps de paraphrase pour
asseoir la compréhension globale de Il'histoire eé umémorisation au moins
sommaire.

Dans cette nouvelle, le narrateur-personnage smuket seul, en pleine nuit, au
milieu d’une riviéere, dans une barque dont il nevigt plus a lever I'ancre. Il
percoit des images, des sons, mais doute de lalitéré

2° étape
Les élevesn'ont pas le texte sous les yeuxls doivent choisir dans des
couples d'énoncés celui qui figure effectivemenhdde texte de Maupassant.

Chaque couple est en effet constitué d’une phragdalipassant, et d’'une réécriture
qui gomme les modalisateurs. Ainsi la phrase

3. Cette activité a été publiée en 2003 sur le Biassages, http://www lille.iufm.fr/passagésle
compléte une autre démarche, reprise sur le mé@messique nous avons intitulée « Chagall » et que
nous avons décrite dans le numéro 2Rdeherches.angue, p. 113g



Japercevais des groupes de roseaux plus élevégrgoaient des figures
surprenantes et semblaient par moments s’agiter.

est juxtaposée a :

J'apercevais des groupes de roseaux plus élevéprgnaient des figures
surprenantes et s’agitaient par moments.

Bien entendu, l'original est tantét dans la colodeadroite, tantét dans celle de

gauche.

J'apercevais des groupes de
roseaux plus élevés qui prenaient
des figures surprenantes et
s’agitaient par moments.

I me sembla qu'elle faisait des
embardées gigantesques, touchant
tour a tour les deux berges du
fleuve.

Un étre ou une force invisible
I'attirait doucement au fond de I'eau
et la soulevait ensuite pour la laisser
retomber.

J'étais ballotté comme au milieu
d’'une tempéte.

Soudain, un petit coup sonna contre
mon bordage. [...] Ce bruit venait
d'un bout de bois entrainé par le
courant.

Je me figurais qu'on essayait de
monter dans ma barque que je ne
pouvais plus distinguer, et que la
riviere, cachée par ce brouillard
opaque, devait étre pleine d'étres
étranges qui nageaient autour de
moi.

J'éprouvais un malaise horrible,
javais les tempes serrées, mon
coeur battait a m’étouffer; et,
perdant la téte, je décidai de me
sauver a la nage.

J'apercevais des groupes de
roseaux plus élevés qui prenaient
des figures surprenantes et
semblaient par moments s’agiter.

Elle faisait des embardées
gigantesques, touchant tour a tour
les deux berges du fleuve.

Je crus qu'un étre ou qu'une force
invisible I'attirait doucement au fond
de l'eau et la soulevait ensuite pour
la laisser retomber.

J'étais ballotté au milieu de cette
tempéte.

Soudain, un petit coup sonna contre
mon bordage. [...] Ce bruit venait
sans doute de quelque bout de bois
entrainé par le courant.

Quelgu’un essayait de monter dans
ma barque que je ne pouvais plus
distinguer, et la riviere, cachée par
ce brouillard opaque, était pleine
d'étres étranges qui nageaient
autour de moi.

J'éprouvais un malaise horrible,
javais les tempes serrées, mon
coceur battait a m’étouffer; et,
perdant la téte, je pensai a me
sauver a la nage.



Jétais perdu, jallais a I'aventure
dans cette brume épaisse, me
débattant au milieu des herbes et
des roseaux que je ne pouvais
éviter.

J'étais tiré par les pieds tout au fond
de cette eau noire.

Je crois que si un poisson se flt
avisé de sauter hors de l'eau,
comme cela arrive souvent, il n'en
aurait pas fallu davantage pour me
faire tomber raide, sans
connaissance.

A la fin, je me soulevai avec des
précautions infinies, conscient que
ma vie dépendait du moindre bruit
que je faisais.

Je me vis, perdu, allant a I'aventure
dans cette brume épaisse, me
débattant au milieu des herbes et
des roseaux que je ne pourrais
éviter.

I me semblait que je me sentirais
tiré par les pieds tout au fond de
cette eau noire.

Un poisson sauta hors de [l'eau,
comme cela arrive souvent ; il n’en
fallut pas davantage pour me faire
perdre connaissance.

A la fin, je me soulevai avec des
précautions infinies, comme si ma
vie et dépendu du moindre bruit
que jaurais fait.

Aprés un temps de travail individuel, pour prendo@naissance du support et
se faire une premiere opinion, les éleves travdika groupes. L'enseignant-e reste
imperturbable devant les protestations du genrdaig c’est le méme des deux
cotés ! » ou « On ne peut pas le faire, on ne Gopas le texte par coeur ! » A des
rythmes différents, en réagissant sur I'un ou Fautes énoncés, les groupes se font
une opinion, certains (mais pas tous !) générdligas vite, en se fondant sur une
opposition « c’est sdr / ce n'est pas sdr ». Pawxoqui sont en panne, une aide
efficace consiste a partir du couglétais ballotté comme au milieu d’'une tempéte. /
J'étais ballotté au milieu de cette tempé¢ a demander aux éléves si, dans leur
souvenir, il y avait eu une tempéte: dans le geoupn éléve au moins est
catégorique : non, il n'y avait pas de tempétestcle personnage qui a peur et qui
imagine une tempéte ; le bon énoncé est alorste#iaé et la réflexion amorcée.
Peut-étre faudra-t-il revenir dans ce groupe pappeler ce qu'eux-mémes avaient
dit a propos de la tempéte.

Il n'est pas utile d’attendre que tous les grougiesnt terminé pour lancer la
suite, I'essentiel étant que tous aient, qualitatient, effectué la méme tache, se soit
posé, les mémes questions.

3 étape

Les éleves, toujours par groupes, prennent le tegtéient et complétent leurs
réponses. Il est précisé que les couples de phmasesnt I'ordre linéaire de la
nouvelle. C’est un travail qui peut prendre du temgui nécessite une relecture
minutieuse a laquelle les éléves sont peu habittégyi rebute certains, mais qui
leur donne en méme temps la certitude qu’ils voaweir bon »; on peut leur
suggérer de se répartir la tache, leur signalerjlieeont trouvé le premier et le
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quatrieme énoncé, le deuxiéme et le troisieme esatné les deux. Puis ils découpent
et collent les énoncés dans un tabteau

Phrases
n'appartenant pas
au texte de Maupassant

Phrases de Maupassant Quelles sont les

différences de sens ?

Insistons sur le fait que tous disposent au firiah dableau complet et juste,
gue si certains proclament de maniere légitime @wait tout bon » ou « on n'en
avait que trois faux »g(ie trois ou quatre ou cing ou six : il y a des élegasne
mettent pas la barre trop haut), ceux qui avaieatuboup d’erreurs vont pouvoir
présenter au professeur un document qui en estpixem

La troisieme colonne est complétée : ce qui eshdtt c’est une paraphrase des
textes, qui montre la compréhension des différenigesens entre les énoncés, et
donc la perception des modalisations. A titre dfepke, voici un tableau
partiellement complété a I'aide de réponses d’'éeve

Phrases n'appartenant
pas au texte de
Maupassant

Phrases de Maupassant Quelles sont les

différences de sens ?

J'apercevais des groupe
de roseaux plus élevés
qui prenaient des figures
surprenantes et
s’agitaient par moments

s)’apercevais des groupe
de roseaux plus élevés
5 qui prenaient des figures
surprenantes et
semblaient par moments
s'agiter.

PDans la I phrase les
roseaux s'agitent ; ds la
phrase de M. ils ne le
font peut-étre pas.

Elle faisait des
embardées gigantesque|
touchant tour a tour les
deux berges du fleuve.

Il me sembla qu’elle
Sfaisait des embardées
gigantesques, touchant
tour a tour les deux
berges du fleuve.

Dans la 2phrase c’est
une impression. En fait i
a peur et il s'imagine
n'importe quoi.

Ici encore, il est i

ntéressant d’observer

la mamnig@ont s’effectue

généralisation : certains éléves reperent trés gile ce qui oppose les deux

4. Le tableau est soit tracé par les éleves, swihé, vierge, avec le nombre de lignes voulu, st de
cases calibrées de maniére a ce que les phraspsenhier tableau s'y insérent facilement. Les
documents relatifs a cette démarche sont téléchblee au format A4 sur le site Passages, a

I'adresse : http://www.lille.iufm.fr/passages/akiphp3 ?id_article=45



versions, « c'est toujours la méme chose », tagdis pour d’autres ce constat
n'interviendra qu'a la septi€me ou huitiéme phrasenécessitera un coup de pouce
de I'enseignant-e.

4° étape

Quels sont les mots et expressions qui font que le sens change ?

Les éléves les surlignent. A ce stade, on n'a pag ple « modalisateur » mais
c’est bien ce dont il s'agit. Les éléves doivensieéte proposer uplassementdes
termes relevés. Aucun critéere de classement ntegtogé : la recherche de critéres
est précisément le but de l'activité. Elle va ameles éléves a mobiliser le
métalangage qu'ils maitrisent déja : ils vont enégél distinguer les verbes et les
« petits mots ».

5° étape

A partir de propositions de classement des groupss,fiche de synthése est
établie, avec pour titre (par exemple) : « Comnmeomtrer que le narrateur n'est pas
sOr de ce qu'il percoit ». Cela peut se faire desiglurs manieres :

— Par une mise en commun au tableau, chaque geagyant I'un de ses
membres reporter sa proposition ; I'enseignantreqresuite de ce qui est au tableau
pour établir une catégorisation qui me semble neepau mieux ces classements, en
veillant a rester au plus prés du métalangage ldes<;

— Sans mise en commun : les propositions écritegd®ipes sont ramassées,
et restituées au cours suivant sous forme d’'unrdeat de synthése fabriqué selon
les mémes principes que ci-dessus.

La fiche ainsi établie constitue un état provisaivesavoir de la classe sur cette
notion. Elle pourra étre complétée, modifiée adasion d'autres exercices (voir la
démarche intitulée « Chagafl)»Elle fera partie des outils dont les éléves pantr
se servir pour écrire ou pour analyser d’autreteex

Prolongements, évaluation

Voici une proposition d’exercice qui peut permetird’éleve d’investir, et a
I'enseignant d’évaluer, les acquis de la démartih&agit d’'un exercice d'écriture
ou il est demandé de donner a un texte une ton@liteastique en utilisant les
procédés repérés sur la fiche-outil. Le texte asf@mer peut étre inventé par

I'enseignant, ou fabriqué a partir d’un texte exst par exemple celuisgi

Un gros paquet de neige s'écrase devant moi. Puis un autre, plus loin. J'ai
I'impression que le sol tremble.

5. Voir note 3.
6. Un exemple est donné dans la revue, mais nousun®ps le reproduire ici car nous avons obtenu le
copyright pour la version papier uniguement.



[.]

Une seconde, il m'a semblé qu’une grande ombre se déplacait tout au fond,
la-bas, avec un sac sur le dos...

Michel Honaker, La Sorciére de Midi,

Rageot-Editeur, collection Heure noire 2004, p. 87-88.

dont il aura effacé les modalisateurs, comme csales:

Dans le texte suivant, changez les phrases en gras, pour que I'on comprenne
que les faits qu’elles décrivent sont imaginés par le narrateur.

Un gros paquet de neige s’écrase devant moi. Puis un autre, plus loin. Le sol
tremble .

[.]

Une grande ombre se déplace tout au fond, la-bas, a vec un sac sur le
dos.

LE HORLA DE MAUPASSANT : DEICTIQUES ET ANAPHORES

L'objectif de cet exercice est d'amener les élémepercevoir la distinction
entre déictiquéset anaphores, a partir d’'un texte de Maupassantiébut de la
premiére version dhlorla, que voici reproduit :

Le docteur Marrande, le plus illustre et le plus éminent des aliénistes, avait
prié trois de ses confreres et quatre savants, s’occupant de sciences naturelles,
de venir passer une heure chez lui, dans la maison de santé qu'il dirigeait, pour
leur montrer un de ses malades.

Aussitbt que ses amis furent réunis, il leur dit: « Je vais vous soumettre le
cas le plus bizarre et le plus inquiétant que jaie jamais rencontré. D’ailleurs, je
n’ai rien a vous dire de mon client. Il parlera lui-méme. » Le docteur alors sonna.
Un domestique fit entrer un homme.

Il était fort maigre, d’'une maigreur de cadavre, comme sont maigres certains
fous gue ronge une pensée, car la pensée malade dévore la chair du corps plus
que la fievre ou la phtisie.

Ayant salué et s’étant assis, il dit :

— Messieurs, je sais pourquoi on vous a réunis ici et je suis prét a vous
raconter mon histoire, comme m’en a pri€¢ mon ami le docteur Marrande.
Pendant longtemps il m'a cru fou.

Aujourd’hui il doute. Dans quelque temps, vous saurez tous que j'ai I'esprit
aussi sain, aussi lucide, aussi clairvoyant que les vétres, malheureusement pour
moi, et pour vous, et pour '’humanité tout entiere.

7. Rappelons que le terme « déictique » figure damgossaire du document d’accompagnement des
programmes du cycle central, mais est précédé adtérisque avec cette précision : « Les termes
marqués d’un * sont réservés aux enseignantsest pas nécessaire de les enseigner aux éléves. »



Mais je veux commencer par les faits eux-mémes, par les faits tout simples.
Les voici :

Dans le premier temps de l'activité, les élevesinjmas le texte tel quel, mais
une version tronquée, pour les besoins de la cause

Le docteur Marrande, le plus illustre et le plus éminent des aliénistes, avait
prié trois de ses confreres et quatre savants, s’occupant de sciences naturelles,
de venir passer une heure chez lui, dans la maison de santé qu'il dirigeait, pour
leur montrer un de ses malades.

AUSSItOt QUE oo (2) furent réunis, .......cccoiniiennne. (2)
...................... (2) dit: «.ovvvcecrvvreeeee (1) VAIS ivieiene... (2) sSOUmEttre le
cas le plus bizarre et le plus inquiétant que ................... (1) aie jamais rencontré.
Dailleurs, ....cccoeeenennee. (1)) mai rien A e (2) dire de
.............................. ). oo (3) parlera lui-méme. »

......................... (1) alors sonna. Un  domestique fit entrer

.............................. (3) était fort maigre, d’'une maigreur de cadavre, comme
sont maigres certains fous que ronge une pensée, car la pensée malade dévore
la chair du corps plus que la fievre ou la phtisie.

Ayant salué et s’étant assis, ............... (3) dit:

— e —— (2), e (3) sais pourquoi ONn ................ (2) a
réunis ici et .... (3) suis prét a ............ (2) raconter mon histoire, comme
............ (3) en a prié ...........ccee..... (1). Pendant longtemps ........ccceeeveeene. (1)
................... (3) a cru fou.

Aujourd’hui ....cooereee (1) doute. Dans quelque temps, .......cc.cccceuee.. (2)
saurez tous que ................ (3) ai l'esprit aussi sain, aussi lucide, aussi
clairvoyant que les vétres, malheureusement pour .................. (3), et pour
................. (2), et pour 'humanité tout entiére.

Mais ............. (3) veux commencer par les faits eux-mémes, par les faits tout

simples. Les voici : ...

Consigne

Dans le premier paragraphe, le narrateur fait apparaitre trois
« personnages » : le docteur, ses amis, son client.

Dans les autres paragraphes, compléete les blancs. Les chiffres signalent de
quel personnage il est question :

(1) : le docteur ;

(2) : ses amis ;

(3) : son client.

L'exercice pose surtout un probleme de compréhandm la consigne : les
éleves comprennent qu'il ne faut pas recopier enplaecant les chiffres par le
groupe nominal de la consigne, mais alors quoi 8ulEm I'exercice est effectué
rapidement, individuellement ou par deux, avec lbstacle encore : le sujet inversé
dans « commen’en a prié mon anié docteur Marrande. Il ne s’agit bien sir pas
de retrouver les réponses originelles, mais d’amé® éleves a s'’interroger, au
cours de leur travail, sur I'acceptabilité des sohs qu’ils envisagent, puis de les
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discuter dans la mise en commun: pour chaque bldiverses solutions sont
proposées et discutées, certaines rejetées etabadceptées.

Ce qui compte a ce stade de la démarche est edanént d’amener les
éléves a percevoir intuitivement I'essentiel deqoe veut aborder I'exercice : la
distinction entre déictiques et anaphores. Bien is§r a peu de chances que leur
métalangage soit canonique, mais la compréhensiodgs éléves de€ de I'effet de
la situation d’énonciation dans les formes de g&fée aux personnages est un
objectif suffisant dans ce temps de découvertentgst que le premier pas vers la
construction plus précise du savoir théorique.

Ce dernier peut se construire ensuite a partirelenéme exercice. Une fois
donné aux éléves le texte original de Maupassané (gous reproduisons en
annexe), la classe établit une liste des moyeltliséstipar I'auteur pour référer a
chacun des personnages. Il est possible alors mardier aux éléves (en groupes,
par exemple) de classer ces moyens, sachant ga'ipgu de chance qu’un critére
formel soit alors convoqué : on obtient souvenfisdae cas, des listes de nature
thématique. Mais on sait la difficulté pour I'engeant-e de grammaire d’amener les
éléves sur son terrain. Si intelligents qu’ils sbides raisonnements des éleves,
fondés sur le sens et non sur les formes linguistig peuvent étre percus par
I'enseignant-e comme parasitésipertinentsau regard de l'objectif purement
grammatical. Il est certain qu'étudier la langueplioue une mise a distance (non
une négation) du sens. Mais on ne fera pas I'éc@ndmpassage par le sens, pour
des raisons tant théoriques que pratiques (chassesens de votre cours de
grammaire, il reviendra par la fenétre). Commenmtodoeégocier cette suspension du
sens, autrement qu’en disant a I'éléve : « Oui,smaiest-ce que quelqu’un peut
donner une autre réponse ? »

Cela dit, dans ce cas précis, laisser les élevesepaar le classement risque de
les noyer dans de redoutables problémes théoriqueke les engager dans des
questions qui éloignent de la seule distinctionreergnaphores et déictiques. |l
semble ici préférable, pour éviter de trop longeetippements de la méme activité,
de s’en tenir a quelques cas et de demander augsétde répondre (par écrit, a
deux) aux questions suivantes, par exemple :

1. Pourquoi « je » renvoie dans le méme texte tantdét au docteur, tantét au
malade ?

2. Pourquoi, s'agissant du médecin, on a tantét un pronom de 3° personne,
tantdt « je » ?

3. Pourquoi, s'agissant des amis, on a tantét la 3° personne, tantot le
«Vous » ?

C’est sur la base de ce dernier travail que I'eyremit-e peut proposer des
distinctions théoriques qui soient fondées surdeail de découverte des éléves.

LE REQUIN D’HEMINGWAY, UN PUZZLE POUR TRAVAILLER
LA PROGRESSION THEMATIQUE

L'idée est la suivante : puisque l'analyse de lagpession thématique d'un
texte permet de comprendre par quels moyens litigués les thémes et les propos
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s’enchainent pour former un texte cohérent, laluéiso d'un texte-puzzle permet
de mettre relief les articulations. La démarche oos proposons ici veut servir de
longue introduction au cours.
Notre choix s'est porté sur cet extrait dvieii Homme et la Mer
d’Hemingway.
La barque filait bon train.

-]

Le vieux se sentait ferme et lucide. Il était résohais ne se faisait guére
d’illusions.
Ernest Hemingwayl_e vieil homme et la mer

On y trouve les trois types de progression thématig

— Progression a théme constant (maintien du mémmeha l'aide le plus
souvent de reprises anaphoriques)Ce«requinn’était pas la par hasard. avait
quitté les vastes profondeurs de I'océan » ;

— Progression a theme linéaire (un élément du grepou rhéme — devient le
theme de I'énoncé suivant) : « |l avait la forme l@spadon a I'exceptiores
machoires : les siennétaient énormes. »

— Progression a theme éclaté, caractéristique diedaription : « C'étaiun
superbe requin Makp..] Son dog...], son ventrd...], sa peal...]. »

En réalité, comme toujours, le texte choisi ess glomplexe, car les différentes
progressions y sont imbriquées: mais il est pbssie faire ressortir assez
clairement les trois types de progression thématiqu

Le début et la fin du texte sont donnés, et leseslévont devoir remplir la
partie intermédiaire a I'aide des fragments présean désordre.

La barque filait bon train.

[.]

8. Pour les mémes raisons que ci-dessus (note 6),mopsuvons reproduire cet extrait (situé vers la
fin du roman, de « La barque filait bon train. Lieux laissait tremper ses mains dans I'eau salée et
essayait de ne pas perdre le fil de ses idéed.eavieux se sentait ferme et lucide. Il était résol
mais ne se faisait guére d'illusions. »

9. Pour une mise au point de la question dans engpective d’enseignement, voir Claude Vargas,
Grammaire pour enseigneArmand Colin 1995 p. 65q.
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Le vieux se sentait ferme et lucide. Il était résolu, mais ne se faisait guere
d’illusions.
Ernest HEMINGWAY, Le Vieil Homme et la Mer.

Remettez les morceaux du puzzle dans I'ordre pour remplir le blanc du texte.

Il n"aura pas échappé au lecteur que la mise ea gaguzzle est particuliére :
si les lignes sont étirédsc’est pour que les éléves ne s’appuient pas sufaax
indices pour combler le trou (calibré de maniegoavoir recevoir les fragments).
En revanche I'alinéa du second fragment et le btaricsuit « il est capable de les
manger tous » correspondent respectivement a un déa une fin de paragraphe.

Les éléves travaillent en groupes, découpent gnfents, les disposent tout
d’abord sans les coller dans le blanc du texte. timeection est effectuée, les
morceaux collés. Puis on leur demande de mettrealsur, par les moyens qu'ils
veulent (surligneurs de différentes couleurs, #&chencadrement) les mots qui
permettent d’enchainer : pourquoi tel morceaulehteceau se suivent-ils bien ? Ce
gu’on attend, ce sont des réponses comme :

— Dans la premiere phrase on parle du requin et @asuivante on parle encore
du requin ;

— On parle de sa gueule pour dire qu'il a huit Besgde dents, puis on donne
des précisions sur les dents ;

— On parle d'abord du requin en général puis onndodes détails sur les
différentes parties de son corps.

Ce ne sont, la encore, que des approches intuilivds notion complexe qu’'on
veut aborder, mais dont on peut penser qu’ellegrpoti servir de bases a une
approche plus théorique ou plus « canonique ».

TYPES ET FORMES DE PHRASE

La démarche suivante vise non pas a faire applitpeenotions de types et
formes de phrase, mais a les faire découvrir od@amavrir. Elle est un peu en
rupture avec les précédentes, sur un point ; éliseule métalangage dés le départ ;
mais, pour le reste, elle obéit aux mémes principggamment en ce que la
manipulation précéde la définition, et non l'inver&’exercice porte sur les quatre
types de phrase, sur les oppositions de formensdfive / négative, neutre /
emphatique ; 'opposition active / passive, n'eas$ fraitée ici, mais peut I'étre plus
tard selon le méme schéma.

10. Etirement excessif ici, car nous sommes carntgapar le format de la revue ; sur un A4, la
manipulation peut passer inapercue.
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Tatonnements et collages

Les éleves sont en groupes, on leur distribue hieda partiellement rempli, et
des énoncés a y coller :

Phrases Phrases Phrases ... Phrases ...
déclaratives impératives

Phrases Tu aimes boire

affirmatives le chocolat

chaud ou froid ?

Phrases Ce n'est pas
négatives bon, le chocolat,
quand il est
froid !
Bois ton Je n'aime pas
chocolat chaud. boire mon
chocolat chaud.
C’est bon, le Ne bois donc
chocolat, quand pas ton chocolat
il est chaud ! si chaud !
J'aime boire Tu n'aimes
mon chocolat vraiment pas
chaud. boire le chocolat
froid ?

lls auront aussi a compléter le tableau en donlEnétiquettes des® &t 4
colonnes. L’enseignant circule et valide ou invalits choiX. Il arrive assez
frequemment que les éléves ne tiennent compte gliarte des entrées du tableau,
et ne vérifient pas la ligne « phrases affirmativaégatives ».

Ce travail terminé, un nouvel exercice est dono@stitué d'un tableau vide,
d’étiquettes et d’énoncés a coller ou a recopier.

i Phrases ! i Je vais prendre ! i Ne ratons pas le !

11. Prévoir ciseaux, colle, demander aux élévepader les phrases sur la tableau, et de ne caler g
quand c’est bon...
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déclaratives

mon bus.

bus.

exclamatives

arrivé, notre bus !

Phrases Le bus, ne le ratez Il était ou, I'arrét de
emphatiques pour rien au monde. bus ?
Phrases Mais c’est qu'il est Hé ! le bus est

arrivé !

Phrases Mais ou était I'arrét C’est le bus que je

impératives de bus ? vais prendre, pas
mon Vélo.

Phrases

interrogatives

Phrases neutres

Les éleves comprennent qu'ils doivent s’appuyerisdableau précédent pour
placer les étiquettes des types de phrase. La aaté/€oncerne I'opposition forme
neutre / forme emphatique. Tatonnements, guidagéedseignant-e... Les éléves
finissent par repérer que parfois une des deuxsphra’'un méme type est plus
courte que l'autre : critére provisoire.

Suit un exercice de production, a l'aide d’un nawéableau a compléter.

Phrases Phrases Phrases Phrases
déclaratives impératives interrogatives | exclamatives

Phrases

affirmatives

Phrases

négatives

Et pour les plus rapides :

Phrases Phrases Phrases Phrases
déclaratives impératives interrogatives | exclamatives

Phrases

emphatiques

Phrases

neutres

Généralisation

Il est temps de faire une synthése. Celle-ci, fiéeacollectivement avec la
classe, pourra prendre la forme de I'écrit suivant

On peut reconnaitre 4 types de phrases: les phrases déclaratives,
impératives, interrogatives, exclamatives. Chaque phrase peut prendre la forme
affirmative ou négative, emphatique ou neutre.

Il s’agit maintenant de mettre a jour, non pas défnitions, au caractéere
nécessairement complexe et discutable (il suffit cdenparer des grammaires
savantes ou scolaires pour s’en rendre comptey des critéres de reconnaissance
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accessibles aux éléves. C'est le sens de la guoegtid est posée aux groupes :
comment reconnait-on chaque type de phrase ? Bessttenseignent d’abord, par
groupes, un document sur les types de phrase.

Contrairement a ce qui se fait dans la plupart glesnmaires scolaires, la
phrase déclarative vient a la fin, précisément g@oapee ce qui la caractérise c’'est
I'absence des marques présentes dans les trossayfres de phrase. La mise en
commun peut se faire en cours de travail : dés muwupe a une réponse
acceptable, elle est notée au tableau et figurana i document final commun a la
classe.

Pour les formes de phrase, la question est différetoujours pas d’élaboration
de définition, mais on met l'accent sur les transftions sous-jacente a la
production de phrases négatives et emphatiques faqu-il faire pour mettre une
phrase a la forme négative / a la forme emphatique

Pour gu'une phrase soit a la forme emphatique, il faut .

Parmi les criteres de reconnaissance possible€lée®s vont en convoquer
plusieurs. Par exemple, pour distinguer les typeplirases, ils mettront I'accent
tantdt sur la ponctuation (assez peu sur l'intamtpuisque le corpus de travail est
écrit), tantdt sur des critéres morpho-syntaxigyeésence de mots interrogatifs ou
exclamatifs, verbe a I'impératif), tantot sur deiséces énonciatifs (« on sait qu'une
phrase est interrogative quand elle pose une g@ues}j vont combiner pour tel type
plusieurs critéres, ou n’en utiliser qu’un.

Cette hétérogénéité reflete celle qu'on trouve dasggrammaires — scolaires
ou savantes. A cet égard, les remarques des élidgeent assez vite de briser le
cadre que nous avions fixé, avec nos quatre tymeglhdases, que certaines
grammaires savantes maintiennent comme nécessajuzsd d’autres discutent la
pertinence de la phrase exclamative, pour la méfett il suffit de consulter
quelques grammaires scolaires pour observer queuchachoisit son camp, sans

12. Par exemple, Claude Varg@sammaire pour enseigneArmand Colin 1995 p. 126q.
13. Par exemple, Martin Riegel, Jean-Christophaf&ené Rioul (1994/2008Grammaire méthodique
du frangais PUF, collection quadrige, p. 387.
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pour autant préciser qu'il y a hésitation, maicantraire avec toujours I'impression
de délivrer la véritg...

Sans prétendre apporter aux éléves un savoir tigfeti théoriquement
incontestable, ce qui est de toute facon impossibdst important de s’en tenir a ce
qui est opératoire pour ces éléves-la a ce moraergtlitte a revenir ensuite sur
I'outil ainsi construit. Ou quitte a ne pas y rewewlailleurs : finalement, si I'on
étudie les types et les formes de phrase, c’etduguparce qu'il faut que les éléves
soient un peu armés pour répondre aux questiohsedet — et dans les questions de
brevet, on n'a pas besoin de subtilités, il sujfie les éléves voient les ! et les ? et
sache écrire « exclamatif » et « interrogatif »sieavec un énoncé comme « Sors
d’ici ! » ils disent « exclamatif », il y a fort garier qu’'on leur accorderait le point
(méme si tel théoricien dirait que c’est faux...).

CONCLUSION

S'il doit ressortir quelque chose de nos démarchest certainement notre
volonté d’aller contre lidée que les notions graaticeles sont comme
« naturelles », sans possibilité de discuter desldases théoriques. Cette idée
ressort de la plupart des manuels comme d'ailldess déclarations intempestives
des inspirateurs ou des concepteurs des nouveagrapmmes, qui veulent ramener
I'enseignement de la grammaire a des idées simpletgs « vérités » évidentes.
Nous prétendons au contraire qu'il est nécessareoditribuer, autant que faire se
peut, a la « dénaturalisation » des notions graioalas : et c’est ce que visent
notamment les démarches que nous présentons, mémeassage par le savoir
provisoire, opératoire pour telle ou telle situatid’évaluation, est nécessaire,
comme nous I'avons dit.

Amener les éléves a pointer la complexité de I'bbjeles divergences de ses
descriptions savantes, c’est construire avec edéd’que les objets de la grammaire
sont complexes, qu’ils n'ont rien de « naturel xje¢, au passage, pas mal de leurs
erreurs tiennent précisément a l'incertitude dehi@orie... Mettre en ceuvre ce
principe est finalement une forme d’hommage amhkécile » scolaire dont Henri
Michaux faisait si bien le portrait:

Jai souvent remarqué, dans les études secondajes, les éléves
« imbéciles » butaient avec grande sireté surdartaux, le spéculatif et le
nceud de la théorie proposée.

lls posaient des questions au professeur la-degsiideur réexpliquait la
chose. Eux cependant restaient songeurs, aux eirascanements de la
populace des forts en theme.

Dans la suite, j'ai remarqué que ces théories msges par de successifs
savants I'étaient justement par cet endroit ould#&cile de quinze ans avait
mis le doigt.

14. Cf. l'article de F. Darras et de M.-M. Cautermél997) « Mais qu'est-ce qu’'une phrase ? »,
Recherches® 26,Langue Lille, ARDPF, p. 209-219.
15. H. Michaux,Ecuados Paris, Gallimard, 1929/1968, p. 3¢.
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