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LYCEES PROFESSIONNELS :

LE FRANCAIS ET L'ETAU A SEMELLE TOURNANTE.

Les Lycées Professionnels (ex C.E.T., ex L.E.P.)
sont le lieu de profondes mutations : création des 4e/3e
technologiques, du baccalauréat professionnel, dont les en-
jeux annoncés sont de conduire a l'horizon 1990 80% d'une
classe d'age vers le bac. Nécessité socio-économique en cet-
te fin du XXe siecle d'accroitre le niveau de qualification.
Mais ces bouleversements affectent en fait l'ensemble du
systeme éducatif et ils sont a croiser avec le processus,
engagé en 1983, de rénovation des colléges et les transfor-
mations qui traversent les lycées classiques et techniques
(classes de 2e, projet de réforme des baccalauréats), sous
peine de perdre de vue leurs finalités. Mutations complexes
qui laissent perplexes parfois : la rédaction de RECHERCHES
a voulu y regarder de plus pres, en faisant le pari que
c'est la diversité meme des opinions exprimées qui peut con-
tribuer a la clarification des problémes posés.

Il a paru utile a Jeannine STEINLING (L.P. Lomme)
d'aller fouiller les archives pour dresser un aper¢u histo-
rique de 1'évolution de la scolarité des 12-18 ans depuis
1944 et de mettre en regard les différentes réformes, les
besoins en formation et en qualification tels qu'ils sont
définis par les plans successifs et les flux d'éléeves a la
sortie du systeme éducatif. Et cette plongée au cceur de 1
histoire rappelle des faits souvent tres (trop) enfouis dans
les mémoires. Que par exemple, c'est avec l'instauration de
la scolarité obligatoire jusqu'a 16 ans et donc la démocra-
tisation de l'enseignement que les éleves qui étaient recru-
tés dans le technique jusque la sur concours, vont l'étre
sur la base de mauvais résultats en enseignement général et
de leur échec au collége - Mutation substantielle.

Suivent les comptes-rendus de plusieurs expérien-

ces de terrain venues d'horizons géographiques divers (L.P.



d'Anzin, L.P. de Lomme, L.P. de Saint-Denis) : différences
dans les approches, dans les points de vue adoptés, dans les
réalités spécifiques a chaque établissement et a chaque ré-
gion ; premieres ébauches d'expérimentations qui mises en
relation avec les textes officiels et les objectifs minis-
tériels assignés, ainsi qu'avec l'analyse d'un Inspecteur
de 1'Enseignement technique (Gérard MALAQUIN), aident a po-
ser les jalons d'une évaluation des processus en cours.
"Miracle pédagogique de la seconde moitié du XXe siecle ?".
Pour le moins, symphonie qui s'accorde sur les soubresauts
et avatars, les bonheurs et malheurs, les écarts voire les
contradictions entre objectifs et réalités, de toutes ces
mutations ....

Sans compter que ces transformations interpellent
chaque discipline enseignée en L.P., et en particulier le
frangais. Ainsi, les #4e et 3e technologiques s'organisent
autour de projets technologiques qui deviennent fédérateur
des autres disciplines : pour les professeurs de frangais de
L.P. le débat s'engage sur la place du frangais dans une ap-
proche inter -, pluri- , trans- disciplinaire (1). "Frangais
au service des autres disciplines ?" "Francgais fonctionnel"?
"didactique fonctionnelle du frangais" ? "Frangais a visée
culturelle ?" L'article de Gérard MALAQUIN (I.E.T.) contri-
bue a poser les termes du probleme. Et pour finir, je repren-
drai les inquiétudes de Bruno CUINIER (L.P. d'Anzin) :
"qu'est-ce que je peux faire dans mon cours de frangais d'un
étau 3 semelle tournante ?". Question qui au-dela de son al-
lure provocatrice a le mérite de signaler avec force les ris-
ques de dérive, de perte d'identité ... qui concernent tous

les professeurs de frangais des colléges et des lycées.

Francine DARRAS
E.N. Lille

(1) Voir RECHERCHES 2, FRANCAIS BIEN COMMUN, Juin 85.



PLONGEE AU CEUR DE L’HISTOIRE

Pourquoi ?

Les 4e expérimentales sont devenues des 4e techno-
logiques en l'espace de deux ans. De nombreuses sections de
C.A.P. ferment. Les BACS professionnels sont mis en place en
septembre 1985. La loi-programme sur l'enseignement techno-
logique est votée en décembre 1985. Le BAC professionnel
peut étre préparé par voie d'apprentissage en 1986...

Comprendre les raisons de ces changements qui sem-
blent rapides dans les établissements scolaires, c'est mieux
connaitre 1'histoire de l'enseignement technique, ses liens
avec les milieux économiques, sa perte d'autonomie par rap-
port a l'enseignement classique, c'est aborder 1'étude de la
démocratisation du systeme scolaire.

Un exemple parmi d'autres serait celui des 4e technologi-
ques. Elles sont la réponse actuelle a un vieux débat sur

la nécessité et la durée d'un cycle d'observation commun a
tous les jeunes. Les 4e technologiques font aussi partie du
dossier sur 1'évolution des métiers et la nécessité économi-
que et sociale d'un niveau d'enseignement général élevé.
Enfin c'est ou cela pourrait étre une solution momentanée
apportée a la lutte contre l'échec scolaire dans un secteur
de 1l'enseignement qui est passé d'un recrutement élitiste a
un recrutement sur la base de l'échec en college depuis 1

application de la réforme Berthouin.

MODES DE LECTURE

* le tableau se lit indépendamment des notes &4 et 5 et
inversement.

* Les deux premieres colonnes du tableau constituent une
lecture minimale mais suffisante pour repérer les sujets

évoqués dans le numéro de Recherches.
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éducation nationale, les de-

s}

egie

’

boulots", 1'augmentation de
1'apprentissage font-ils partie

role dans la vie sociale et

’

culturelle. Les budgets de 1'
clarations sur "les petits

de la strat

* Le tableau informe mais soule-

ve aussi des questions :

- Quelles sont les influences de

1'économie sur 1'école ?

- Quelle est 1l'autonomie de 1'Edu-
cation Nationale dans le cadre d'une

société déterminée ?

- Quels sont les pouvoirs des ensei-

gnants, des parents d'éléeves et éleves?



1) SIGLES DES DIPLOMES

C.E.P. Certificat d'Enseignement Professionnel
% Certificat d'Aptitude Professionnel
Brevet d'Enseignement Technique
Brevet d'Enseignement Industriel
Brevet d'Enseignement Commercial

Brevet d'Enseignement Social

I v O H

Brevet d'Enseignement Hotelier
Brevet de Technicien

T.S. Brevet de Technicien Supérieur

E.P.x* Brevet d'Enseignement Professionnel
BAC professionnel

U.C. *xx Unités Capitalisables

¥ I1 existe plus de 500 C.A.P.. Les C.A.P. sont créés ou
supprimés dans des commissions nationales professionnelles
consultatives (C.N.P.C.) ou siegent des représentants de 1'
Etat, du patronat, des salariés, des enseignants, des parents
d'éleves. Certains sont inadaptés, d'autres trop pointus.
Mais leur suppression pure et simple sans moyens efficaces
pour lutter contre 1'échec scolaire est prématurée. Il faut
ajouter que le B.E.P. et le BAC professionnel ne sont pas
pris en compte par le patronat dans les conventions collecti-

ves et 1'élaboration des grilles salariales.

** Les B.E.P. répondent aux besoins d'emplois industriels
et tertiaires plus polyvalents.
Les C.A.P. répondent a des emplois industriels plus

spécifiques.

*¥*¥% Les unités capitalisables contribuent a 1'éclatement

des diplomes.

2) SIGLES
E.N.P. Ecole Normale Professionnelle
C.E.G. College d'Enseignement Général
E.M.T. Education Manuelle et Technique
S.E.P. Section d'Enseignement Professionnel
S.E.S. Section d'Education Spécialisée



C.P.P.N. Classe Préprofessionnelle de Niveau
E.N.N.A. Ecole Normale Nationale d'Apprentissage,
lieu de formation des enseignants de lycée

professionnel.

3) Les centres d'apprentissage ont un recrutement plus popu-
laire que les E.N.P. (Ecole Normale Professionnelle) et les
colléges techniques. Jusqu'en 1967, les éleves entrent en

E.N.P. et colleges techniques sur concours.

4) Notre travail qui s'est limité a 1l'enseignement technique
court est volontairement incomplet pour faciliter la lecture
du tableau.

Mais il serait fructueux d'établir en parallele l'histoire de
1'apprentissage et de la formation continue, des opérations
d'insertion des jeunes. Pour information le BAC professionnel
se prépare depuis 1986 en apprentissage.

Une analyse plus fine met en valeur, en France, depuis 1945,
les demandes du patronat en matiere de formation, demandes
contradictoires de la grande industrie, des P.M.E., de l'ar-
tisanat et du commerce, et les réponses qui leur sont appor-
tées au sein de la formation initiale dispensée dans 1'Educa-
tion Nationale.

Les notions de diplomes, de durée de la scolarité obligatoi-
re sont 3 associer a celle de marché de l'emploi, prise en
compte ou non de la formation, valorisation sociale ou non,
salaires, choix du métier...

La notion de métier a évolué avec l'utilisation de nouvelles
technologies. De quels ouvriers, de quels ouvriers qualifiés
a-t-on besoin aujourd'hui ? L'organisation du travail qui

est proposée (des presse-boutons et des '"grands" responsa-
bles hautement qualifiés) et débouche sur une société duale
est-elle la seule possible ? Doit-on multiplier "les petits
boulots", "distributeurs" de journaux, croissants .... Les
enseignants des écoles primaires, colleges, lycées sont in-
terpelés par ces questions, ils sont impliqués dans le pro-

cessus.



5) Pour élaborer les prévisions de besoin de formation, la
commission de la main-d'ceuvre du Ve plan a distingué six

niveaux de formation

niveau I - II niveau de formation supérieure
niveau III niveau diplome I.U.T.
niveau IV niveau baccalauréat et brevet de

technicien
niveau V niveau C.A.P. et B.E.P.C.

niveau VI fin de scolarité obligatoire.

La commission de la main d'euvre du Ve plan

(1966-1970) a établi les besoins suivants

niveau I - II 10%
niveau III 10%
niveau IV 12%
niveau V 45%
niveau VI 23,3%

Proportion respectée par 1'Education Nationale !

"Quantitativement, L'enseignement temnminal répond aus-
54 aux prévisions du PLan qud envisagealt qu'environ
25% de chaque génération senait sans qualification.
Cette proportion est nespectée par L'Education Natio-
nafe : fLes effectifs des classes pratiques ne cessent
d'augmenten depudis 1964, passant de 1,8% des effectifs
du premien cycle a 16% en 1969-1970".

Efgectigs des classes thansition-pratique
par rappornt aux effectifs du lern cycle (enseignement général
+ pratique (public et privé)

1964-65 1965-66 1966-67

Thansition-pratique 32 600 57 700 101 200

Tern cycle Total 1 8§14 500 1 900 900 1 976 600
% 1,8% 3% 5,8%

1967-68 1968-69 1969-70

Transition-pratique 190 200 354 400 409 314

Tern cycle Total 2 140 100 2 389 665 2 616 655
% §% 15% 16%

Extrait de Ecole, formation, contradictions de
Monique Segre




"S'il s'agit bien d'une filiere de relégation,
(transition-pratique), il ne s'agit pas d'une filiere margi-
nale : en 1969-70 16% des jeunes scolarisés dans le ler cy-
cle le sont dans cette voie III. Encore ce chiffre est-il
inférieur aux précisions officielles : les instructions de
1963 organisant le cycle terminal prévoyaient qu'il rece-
vrait 30% des jeunes et une circulaire de 1971 préconise 40%

de jeunes en voie I, 40% en voie II et 20% en voie III".

Extrait de Histoire de la formation des ouvriers
(1789-1984) de Bernard Charlot et

Madeleine Figeat.

La démonstration se poursuit

VIIe plan 1976-1980

niveau I - II 5,2%
niveau III 5,2% Jusqu'a une certaine
niveau IV 11,9% limite, 1'échec scolaire
niveau V 34,1% ne dérange pas tout le
niveau VI 43,6% monde ...

Xe plan

80% d'une classe d'age niveau BAC
25% BAC généraux
25% BAC technologiques
30% BAC professionnels

20% sans formation (moins de C.A.P., B.E.P., classes

passerelles).

L'équilibre entre la formation initiale et les besoins écono-
miques n'est pas en soi une recherche condamnable. Mais qui
décide des besoins économiques ? Qui décide de 1l'organisation

du travail ?

Jeannine STEINLING-HENRY

L.P. Lomme
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OBJET : LE MIRACLE PEDAGOGIQUE DE LA
SECONDE MOITIE DU 20éme SIECLE.

Cher(ere) Collegue de College,
de Lycee Classique,
de Lycée Technique,
de Lycée Professionnel non pourvu de

4eme Technologique,

C'est avec une fierté non dissimulée que je vous
informe de l'orientation des éleves du Lycée Professionnel
de LOMME a l'issue d'une quatrieme et troisieme expérimenta-

les.

2 éleves sont proposés pour suivre une classe de

seconde,

14 éléves sont proposés pour suivre une classe de

1 éleve est orienté vers une terminale C.A.P.,
2 éleves redoublent.
64% d'éléves dirigés vers un 2nd cycle !

(25 inscrits en 4eme année expérimentale).
La moyenne académique des autres classes expérimentales dont
j'ai eu connaissance dans un couloir, semble éetre du méme
ordre.

N'ai-je pas raison de crier au miracle pédagogique

devant la réussite de ces jeunes qui avaient été exclus des
colléges a la fin de la 5eme en raison de difficultés en ma-
thématiques ou francgais, ou en '"conduite" (ou : non exclu-

sif), n'est-ce pas le succes des instructions de la note of-
ficielle n® 84-135 du 16 avril 1984 (B.0. n° 16 de 84) ? Le
succes de "1l'évaluation" formative, "de la pédagogie de con-
trat", d'une pédagogie inductive, qui prenant comme support

un domaine technique, motive la formation générale ? Enfin,



un remede contre 1'échec scolaire ! Voici des jeunes ayant

subi une orientation en C.A.P. qui rejoignent massivement

le cycle long (B.E.P. ou 2nd de Lycée Technique).

Doit-on prendre en considération leur échec au
B.E.P.C. ? Les résultats médiocres a des tests communs a

des 3emes de Colleéege et des 3émes expérimentales de L.P. ?

Faut-il prendre en considération les potentiali-
tés futures de réussite dans le Lycée Professionnel qu'ils

rejoindront ?

Soyons sérieux ! Seul le résultat final compte.

Et sans bilan de 1'expérience, les 4emes et 3émes technolo-

giques (ex. 4emes-3émes expérimentales) peuvent fleurir
dans le systeme scolaire et remplacer les C.A.P. en 3 ans a

l'issue de la 5eme.

PS1, Toujours dans un couloir, il m'a été dit que lors de
passations de tests de logique, les 3eme expérimentales de
L.P. avaient au moins aussi bien réussi que les éléves de
3eme de Collége. Bizarre ! Les réussites au sein du systeéme
scolaire ne "colleraient'" pas toujours avec les capacités

intellectuelles ?

PS2, Dans certaines académies un C.A.P. en deux ans a été
créé pour les éleves de 3émes technologiques qui n'auraient
pas le niveau requis pour espérer réussir en B.E.P.. Au Ly-
cée Professionnel de LOMME, la solution du redoublement
était difficile - Faute de place - Déconseillé (ou refusé)
par le proviseur, influencé ou non par les discours tenus
par le Recteur de 1'Académie. Le passage en terminale C.A.P.
impossible. Le niveau en enseignement professionnel était
insuffisant. Si les Jeunes ne réussissent pas en B.E.P. ou

en Lycée, qui en portera la responsabilité ?

PS3, Il est conseillé a tous ceux qui liraient cette lettre
ci-dessus au 1° degré de tourner les pages de Recherches et

s'attaquer a un autre article.

PS4, Ceux qui seraient intéressés par les états d'ame d'une



enseignante qui s'est investie dans les 4éme expérimentales
peuvent poursuivre,
soit a la page 37 de Recherches s'ils ignorent tout
des 4éme expérimentales ou technologiques, soit

au § suivant.

1°)§ Contrat a rédiger avant d'entreprendre une expérien-

ce pédagogique dont 1l'initiative est a 1'institution

- a passer avec l'administration au niveau de 1'établisse-
ment, de 1'Académie,
avec les collégqgues concernés par l'expérience pé-

dagogique, les parents, les éleves ;
- points a rédiger avec le maximum de précisions :

LES_HORAIRES

le nombre d'heures-éleves, heures-enseignants ;

nombre d'heures de coordination,
1'aménagement de l'horaire éléves et enseignants;

quantité de travail personnel des éléves, ou ?

Quand ? Avec une aide ou non ?

FORMATION des enseignants

Sous quelle forme ? A quel moment de l'année ?

Quel contenu ? Par qui ?

LE_SUIVI DE L'EXPERIENCE
Par qui ? Un enseignant de 1'équipe pédagogique,
un animateur ayant des compétences en psychopéda-

gogie, un Inspecteur ... un enseignant ;

AVEC _QUI ~?
Regroupements d'établissements différents concer-
nés par l'expérience.

LE_PROGRAMME, LES_CAPACITES
Déterminé ou non ? Par qui ? L'institution ou les
Enseignants ? Les éléves auront-ils besoin ou

non de connaissances déterminées, etc .....



L'OCCUPATION DE L'ESPACE

Salles spécialisées, déplacement des éléves ....

2°)8§ Legon d'une expérience pédagogique institutionnel-

le :

L'idée du contrat vient des difficultés rencon-
trées malgré quelques avantages considérables, au Lycée Pro-
fessionnel de LOMME, la premiere année (une heure de concer-
tation spécifique a la 4eme expérimentale a été donnée a 5
professeurs de 1'équipe pédagogique en plus de 1'heure de
concertation que chaque enseignant a pour la totalité de ses
classes en controle continu. Deux heures d'étude surveillée
inscrites dans l'emploi du temps des éleéeves et des ensei-
gnants, le fonctionnement en gestion souple sur temps, une

demi-journée par semaine .....).

Quelques exemples de difficultés. Nous n'avons pas
réussi a obtenir des aménagements horaires (dédoublements
paralleéles Frangais-Secrétariat, ou Mathématiques-Comptabi-
lité), qui ne demandaient aucun moyen supplémentaire, mais
eétaient primordiaux pour des interventions pluridisciplinai-
res au cours d'une meme séance de travail ou une bonne ré-
partition hebdomadaire du travail personnel des £léves. Nous
avons écrit pour "bénéficier" de la présence, sur le terrain,
d'un professeur de psychopédagogie de 1'ENNA (Ecole Normale
Nationale d'Apprentissage, lieu de formation des professeurs
de Lycée Professionnel) qui aurait pu nous aider a des mo-
ments stratégiques de 1l'expérience, nous former a animer des
séances de concertation, nous donner des outils pédagogiques
pour controler le déroulement du projet. Nenni. Par contre
nous devions subir les réunions "officielles" au cours des-
quelles tout travail était impossible (effectif trop impor-
tant, préoccupations trop différentes d'enseignants engagés
dans des projets divers ou faces a faces peu fructueux),
réunions officielles au cours desquelles le groupe d'anima-
tion académique chargé de suivre les 4eéme expérimentales

laissait sans réponse nos questions.

Quant aux programmes, apres avoir eu libre initia-



tive, la 2éme année de 1'expérience des 4émes et 3emes ex-
périmentales, des textes officiels dont 1'ambition n'a d'é-
gale que le flou sont tombés. De plus, il a fallu songer au
B.E.P.C., épreuve a laquelle tous nos éleves ont été ins-

crits meéme s'ils n'y étaient pas préparés.

Déprofessionnalisation de 1l'enseignement profes-
sionnel pour élever le niveau d'enseignement général. Pour-
quoi pas ? Mais que devions-nous faire des éleves qui ne
pouvaient pas suivre ? En réunion de parents d'éléves, per-

sonne n'avait clairement dit C.A.P. en 4 ans ....

De nombreux enseignants de 1'équipe pédagogique
des 4e ex et 3e ex ont consacré de nombreuses heures hors
emploi du temps pour l'expérience des 4e exp., ils ont in-
vesti beaucoup de leur énergie. Mais ce bénévolat a des li-
mites dans le temps, dans la résistance physique... Les en-
seignants n'ont pas qu'une classe. Le professorat est un mé-
tier, ce n'est pas un sacerdoce : 1'éducation nationale doit
en tenir compte. Elle doit programmer en méme temps que les
textes qui donnent le départ a des expériences institution-
nelles des moyens minimum (horaires-formation-animation).
De plus, une expérience en milieu scolaire ne peut pas ne
pas étre réussie : la formation du Jeune Dupont, du Jeune
Durand, du Jeune Tartampion... est en jeu. Or, changer de
méthodes pédagogiques, c'est remettre en cause la fagon de
procéder d'un enseignant. C'est donc forcément le voir con-
fronté a de nombreux problemes auxquels il ne s'attendait
pas. Si l'institution sous prétexte de décentralisation de
l'expérience ne met pas au service d'équipes éducatives
isolées les enseignements des sciences de 1'éducation, d'
instituts comme 1'I.N.R.P., des animateurs compétents en
psychopédagogie, (les enseignants ne regoivent pas de for-
mation qui les prépare a étre praticien-chercheur), 1'expé-
rience pédagogique risque fort de ne pas eétre maitrisée et
étre vécue comme de la navigation a vue. L'efficacité de
l'enseignement qui passe par la maitrise des objectifs et

des moyens pour y parvenir, peut etre mise en cause.



L'innovation en pédagogie nécessite un équilibre
entre un "encadrement" institutionnel et "le libre cours de
capacités créatrices" des enseignants a la base. Sinon
c'est courir le risque de voir des enseignants "stigmati-
sés" par toute idée de changement et retourner avec obsti-
nation aux "valeurs slres" de l'enseignement dit tradition-

nel.

3°)§ Des changements sont nécessaires et possibles tout

de suite.

- La gestion souple du temps,

4 enseignants de 1'équipe éducative des classes
expérimentales gérent un crédit de 32 heures - année (1'é-
quivalent d'une heure hebdomadaire). Toutes les six semai-
nes, ils planifient 1'organisation d'une demi-journée bana-
lisée dans 1l'emploi du temps des éleves. Ils maltrisent le
choix des éleves (classe compléte - groupes ...), le choix
des disciplines, (dans la limite des disciplines enseignées
par les professeurs concernés), le choix d'interventions de
plusieurs enseignants simultanément ou successivement, le
choix de recherches documentaires au C.D.I. (Centre de docu-
mentation et d'information) ou de déplacements hors de 1'é-

tablissement.

- Vie de 1'équipe éducative,
L'absence de tensions entre les enseignants de 1'
équipe des 4émes expérimentales aurait été surprenante.

Tous les enseignants ne s'impliquent pas autant dans 1'expé-

rience. Les informations circulent mal - le temps manque

pour tout écrire - Les "vrais" volontaires cotoient les vo-

lontaires "pressentis". Des caracteres différents, des po-
2

sitions idéologiques, des méthodes, des approches diverses
compliquent quelquefois la compréhension. Mais les réunions
de concertation (que nous pratiquions pourtant déja dans le
cadre du controle continu), spécifiques a la 4éme expérimen-
tale, hebdomadaire, inscrite dans 1'emploi du temps, sont
tres vite devenues indispensables. Au centre des discus-

sions, la formation des jeunes ; les problemes de discipli-



ne sont passés au second plan, les jugements irrévocables
sur les éléves ont diminué au profit de la mise en place
d'une stratégie de la formation. L'équipe éducative négocie
l'objectif de la séquence de formation a venir, les connais-
sances, les concepts, leur ordre, la maniere dont ils peu-
vent étre abordés, les capacités disciplinaires et transdis-
ciplinaires a mettre en ceuvre et a évaluer. L'enseignant
sort de son isolement. La discipline se met au service de

l'apprentissage des éleves.

- Travail pluridisciplinaire - interdisciplinaire,

Nous avons testé différentes formes de pluridisci-
plinarité, de transdisciplinarité.

Ponctuellement les enseignants de mathématiques
ou de francgais ont répondu a la demande des professeurs de
comptabilité ou de secrétariat (calcul des pourcentages
pour la facturation, nature des mots pour le classement en
secrétariat).

Des enseignants de différentes disciplines sont
intervenus a plusieurs dans la méme tranche horaire. Les
professeurs de mathématiques et de monde contemporain ont
abordé dans la méme séance la notion d'échelle. les profes-
seurs d'éducation physique et de frangais ont réalisé une sé-
quence commune de 8 heures pour travailler 1l'expression ora-
le. L'initiation a la correspondance s'est faite simultané-
ment en secrétariat et en francgais.

Des enseignants de plusieurs disciplines ont par-
ticipé a la réalisation d'un manuscrit de récits fantasti-
ques écrits, dactylographiés, illustrés par les éleves, d'
une sortie de 3 jours dans la Région du Nord.

Le Professeur de frangais a obtenu que tous les
enseignants de la classe réfléchissent au probleme de 1'or-
thographe. Il a considéré les lacunes lexicales des éleves
qui ne peuvent suivre les explications du professeur de
comptabilité par exemple (pret - débit ....).

Notre souci n'est pas de suivre la mode pédagogi-
que mais trouver des formes d'enseignement qui permettent
un meilleur rendement du temps passé par 1'éleve a l'école,

une efficacité plus grande de l'apprentissage des jeunes.



Or, 1'approche concrete d'une méme séance de travail par
plusieurs colleéeqgues place 1'éléve au coeur des discussions.
Quels sont les résultats de l'activité de formation que

nous escomptons ? Quels sont les éléments essentiels, su-
perflus ... ? De plus, le rapport professeurs, savoir, éle-
ves est modifié. L'enseignant n'est plus la représentation
du savoir universel de la matiere enseignée mais un parti-
cipant actif. Il descend de son piédestal, est donc davanta-
ge accepté par les jeunes qui trouvent un nouvel intéret

aux cours grace a l'éclatement des points de vue. Pour eux,
le centre d'intérét n'est plus MX ou MY qu'on accepte ou re-
jette, mais ce qui est enseigné. De plus, n'est-il pas logi-
que de connaitre le programme de sa discipline mais aussi
celui des autres matieres pour faire coincider des notions
que 1'éleve apprendra 2, 3 fois, mais sans en faire jamais
le rapprochement. En outre, si un éléve a des difficultés

en analyse en économie, ne les aura-t-il pas aussi en dis-
sertation frangaise ? Abordons donc le suivi de l'appren-
tissage de chacun des éléves par le biais des capacités
transversales (se documenter, analyser,...). Ce n'est pas
refuser de régler les difficultés de 1'éleve, au contraire,
mais choisir un autre angle d'attaque.

Des changements sont nécessaires et possibles tout
de suite, a la condition que des aménagements de l'emploi du
temps soient réalisés (ex. gestion souple du temps) et que
des heures de concertation soient institutionnalisées (ins-
crites dans l'emploi du temps, accompagnées d'une formation
initiale conséquente de sa propre discipline, des sciences

de 1'éducation, d'animation psychopédagogique).

4°)§ Projet technique, le BO, les Eleves.

"Il s'agit de proposer a l1'éleve de mettre en cu-
vre des technologies variées au sein de domaines techniques

suffisamment larges et motivants' BO.

4temes expérimentales du Secteur Tertiaire ....
Qu'avions-nous a proposer aux éléves ? Que devions-nous leur
proposer ? L'équipe éducative des 4émes expérimentales a

passé de nombreuses heures a essayer de répondre a ces ques-



tions. Elle a finalement accouché d'un projet baptisé "Ex-
pression et moyens de communication". Chaque professeur,
quelle que soit sa discipline, était capable de "théoriser"
sur les rapports entre le projet élaboré, le projet géné-
ral de formation des 4émes expérimentales, le projet de

formation de sa discipline, en Juin 84.

A la rentrée, notre projet "Expression et moyens
de communication" passait au second plan : il était inopé-
rationnel, d'aucune utilité pour déterminer des OBJECTIFS
PRECIS de formation, des progressions ... Nous nous étions
attardés sur le gadget ; le projet technique, en tant que
label d'expérimentation, nous avait détournés de la vérita-
ble réflexion nécessaire pour "un véritable départ vers la
réussite" des jeunes en 4émes expérimentales : Quels moyens
mettre en cuvre pour développer la capacité d'analyse
des jeunes, leurs compétences en lecture, pour leur faire

acquérir des savoirs et savoir-faire.

Dans un premier temps (un trimestre environ),
nous nous sommes rassurés par le choix d'un théme commun a
différentes disciplines mais tres rapidement nous avons op-
té pour des projets ponctuels, mieux ciblés, mieux maitri-
sés (voir paragraphe travail pluridisciplinaire) qui ne
concernaient que 2 ou 3 disciplines, présentant un aspect
technique ou non, qui mettaient en jeu une capacité ou un
savoir... En effet, rien dans la note de service sur les
4emes expérimentales ne stipule que TOUS les professeurs
d'une équipe pédagogique de 4emes expérimentales doivent
aborder le meme sujet, dans le meéme temps. Si des démarches
différentes, des éclairages complémentaires sont bénéfi-
ques a l'acquisition de certaines connaissances ou savoir-
faire, il faut aborder le méme theme, la méme notion, la
méme semaine ou au cours d'une séance commune a plusieurs
professeurs.
Mais ne perdons pas notre temps a coordonner des projets
qui deviennent des exercices d'acrobatie pédagogique, qui
renforcent une conception scolaire du savoir ! (projet de

projets de pédagogie potentielle : remplacer le mot chaise



ou étau des projets présentés aux pages ... de RECHERCHES
par le nom commun, représentant un objet concret, d'une pa-
ge de dictionnaire. Tout est possible. Mais le but (quel
but ?) est-il atteint ...).

"L'OBJECTIF EST QU'UN NOMBRE GRANDISSANT DE JEUNES CHOISIS-
SENT DE POURSUIVRE LEUR SCOLARITE EN SECOND CYCLE" BO.

La note de service des 4émes Expérimentales pré-
cise-t-elle suffisamment l'aller-retour continuel action-ré-
flexion, ou concret-abstrait qui doit faciliter la formation
de concepts ? Plusieurs expressions laisseraient penser que
l'enseignement général serait assimilé a 1'abstrait, 1l'en-
seignement technique au concret. Qu se situe l'enseignement
des sciences physiques ? Ou se situe le Professeur de fran-
¢ais qui rédigerait avec ses éleéeves des lettres, des profes-
seurs d'enseignement professionnel qui élaboreraient des

organigrammes, des schémas ou croquis ... ?

Malgré, soit la maladresse dans la formulation,
soit une appréhension erronée de la réalité de 1l'enseigne-
ment professionnel a notre époque, la note de service des
4emes Expérimentales est particuliérement intéressante. En
effet, elle est en rupture avec de nombreuses circulaires
antérieures. Les éléves a "l'intelligence concrete" pour-
raient ne plus étre reléqués définitivement dans des sec-
tions sans avenir scolaire et professionnel. La prise en
compte par les formateurs "des qualités spécifiques des jeu-
nes qui s'orientent en lycée professionnel" pourrait leur
donner de meilleures chances de succes. Les jeunes exclus »
des colléges sur la base de leurs résultats d'enseignement
général a la fin de la 5éme, qui ont intériorisé leur échec,
sont cependant préts a reprendre confiance en eux-mémes et
enl'école, si elle les valorise et leur permet d'élaborer

un projet scolaire 1ié a leur avenir a court ou moyen terme.

"LES ELEVES CONCERNES NE SONT LE PLUS SOUVENT ATTIRES PAR
L'ACQUISITION DES SAVOIRS ET SAVOIR-FAIRE QUE SI CEUX-CI
LEUR PERMETTENT D'OBTENIR DES RESULTATS CONCRETS" BO.



Pourquoi les éléves en situation d'échec se ré-
concilient-ils avec 1'école lorsque les formateurs leur
proposent de réaliser un projet technique ou non (dans cer-
taines conditions : les éléves doivent se reconnaitre dans
le choix du projet, le projet doit avoir une utilité socia-
le) - Eux qui ont collectionné les mauvais résultats, les
jugements négatifs, peuvent a nouveau espérer faire leur
preuve. De plus, ils sont capables de produire un objet, de
réaliser une gestion, s'ils en sentent 1'utilité, s'il est
fait appel a leurs capacités intellectuelles et affectives,
s'ils doivent résoudre un probleéme dans sa globalité, mais
a 1'école, cela leur a rarement été demandé. Ils subissent
leur formation, la progression de chacune des disciplines
et le découpage du programme, le "saucissonnage" des matie-
res. Ils ne maltrisent pas l'évaluation dont ils sont 1’
objet. Il n'est pas étonnant qu'ils préferent devenir ac-
teurs, participer a une coopération de jeunes qui construi-
sent quelque chose, qu'ils apprécient que 1'évaluation ne
soit plus uniquement celle de l'enseignant, dans le cadre
d'un projet, mais celle de la matiere qui résiste ou non a
leur volonté, de la gestion qui atteint son but. Ils sont
mis en situation de se poser des probléemes, de se rendre
compte qu'ils ont besoin d'apprendre. L'enseignant quitte
son piédestal pour devenir un associé, apporter son aide,
proposer ses connaissances a des moments ou elles sont né-
cessaires, donner des exercices d'approfondissement ou d'en-
trainement parallélement a la réalisation du projet. Ce
n'est pas avec 1'Ecole que l1'éléve se réconcilie mais avec
une école qui ne sépare pas la Théorie et la Pratique, qui
ne "ségreque" pas les éléves "abstraits" et "concrets" dans
des filieres, des voies, des options ou établissements dif-
férents. Cette école dont la fonction n'est pas de sélec-
tionner ceux qui seront a des postes de commandement et
ceux qui exécuteront des ordres pour une société ou regne
la division du travail est encore a faire. Elle est a cons-
truire des maintenant par une réflexion de nos pratiques
pédagogiques, dans le cadre de la rénovation des colleges,

des lycées professionnels, dans le cadre d'une société ou



l'organisation du travail qui est de rigueur n'est pas for-
cément la seule possible. Cette école permettra la réussite

de tous les jeunes.

Jeannine STEINLING-HENRY

L.P. Lomme
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LES LYCEES PROFESSIONNELS EN CHANTIER
L'EXEMPLE DE SAINT-DENIS.

En 1983, le Ministére de 1'Education Nationale
reconnaissait trois missions essentielles aux Lycées Pro-

fessionnels

a) Fournir une qualification professionnelle a tous les

eéleves qui y entrent.

b) Favoriser 1'adaptation des jeunes aux emplois offerts

dans les entreprises.

c) Dispenser aux éleves une formation générale suscepti-
ble de "réparer", bien souvent, les effets négatifs

de 1'échec scolaire antérieur.

En 1984, il fixait au systéme éducatif 1l'objectif
ambitieux de conduire en 1990, 80% des jeunes d'une classe
d'age vers le bac. Ainsi s'explique la mise en place de la
réforme qui bouleverse en profondeur les L.P. : créations
et suppressions de sections, réforme de certains diplomes,
création du BAC professionnel, nouveau statut des profes-
seurs, etc... L'analyse théorique de ces transformations a
été faite par les différents partenaires de 1'Ecole. Ce qui
me parait donc important aujourd'hui, c'est de faire un pre-
mier bilan de ce qui s'est passé réellement sur le terrain,
afin de voir si les objectifs fixés ont quelques chances
d'eétre atteints. Pour y contribuer, je livre ici une analy-
se rapide de ma propre expérience en 4eme et 3eme expéri-
mentales d'une part et en baccalauréat professionnel d'au-

tre part.

1 - Des naissances prématurées dans des conditions dif-

ficiles.



1-1 La conception.

1-1-1 C'est par la Note de Service du 16 avril 1984
que l'immense majorité des enseignants a appris la créa-

tion des classes de 4eéme Expérimentale. Dés le mois de sep-

tembre de la meme année, une centaine de ces sections nou-
velles étaient mises en place. Moins de cinq mois de gesta-
tion, dont deux de vacances, étaient laissés aux véritables

maitres d'aeuvre de la réforme : les enseignants.

1-1-2 De meme, moins d'un an s'est écoulé entre 1'an-

nonce de la création d'un baccalauréat professionnel et

l'ouverture des classes le préparant des la rentrée de sep-
tembre 1985. Ce délai tres court entre la prise de décision
et la mise en place des nouvelles sections est vite apparu
comme un handicap sérieux car il s'accompagnait d'un vide
immense au niveau des orientations pédagogiques et d'un man-
que de formation et d'informations des enseignants pour les

aider a remplir les nouvelles taches qu'on leur confiait.

1-2 Un accouchement difficile.

1-2-1 En ce qui concerne les orientations, trois gran-
des idées étaient lancées lors de la création des 4e et 3e

Expérimentales :

- La mise en cuvre de technologies variées dans des do-
maines larges et motivants.

- L'utilisation des apprentissages techniques comme base
de départ pour 1'appropriation par les éleves de la
pensée formelle, par le passage du concret a la concep-
tualisation.

- La mise en euvre de "projets pédagogiques fédérateurs"
trans-et pluridisciplinaires favorisant la convergence
des enseignements afin de revaloriser aux yeux des éle-

ves les disciplines générales.
1-2-2 Malheureusement ces orientations faisaient 1'im-
passe sur trois problemes essentiels :

- Nulle part la notion de "projet fédérateur" n'a été sé-

rieusement pensée, ce qui a entrainé la floraison de



pratiques diverses allant du "super P.A.E." au theme
féderateur (du type l'alimentation que 1l'on retrou-
vait dans toutes les disciplines) en passant par des
projets interdisciplinaires, plus modestes, ne con-

cernant que deux ou trois matieres.

- Personne n'a pu expliquer clairement comment la lo-
gique du "projet fédérateur'", avec ses nombreuses
contraintes, pouvait ne pas faire obstacle a celle
de l'acquisition et de la structuration des connais-
sances par les éleves en fonction des exigences in-

ternes de chaque spécialité.

- Jusqu'en juin 1985, aucun contenu disciplinaire n'a
été défini ce qui a, de fait, conduit beaucoup d'en-
seignants des matieres générales a s'inspirer soit
des programmes de 4e et 3e de college, soit de ceux
des 4e et 3e préparatoires. Ce n'était évidemment pas
le but recherché.

Face a tous ces problemes, ce sont nos collegues d'atelier
qui se sont sentis les plus démunis, pour des raisons évi-
dentes, puisqu'on leur demandait de ne plus préparer les

éleves aux C.A.P., bref de ne plus leur apprendre un métier.

1-2-3 Pour les baccalauréats professionnels, la situa-
tion de départ a été pire. Lorsque les classes furent ouver-
tes, elles n'avaient aucune existence légale puisque le tex-
te officiel créant le BAC professionnel n'existait pas !

Le vide était complet : on ne savait rien sur les contenus,
rien sur l'examen. Le diplome serait-il validé par un con-
trole continu ou par un examen traditionnel ? Il fallut at-
tendre la Toussaint pour avoir des instructions provisoires
(véritable fourre-tout en frangais : sorte de condensé des
instructions des B.E.P. et de celles des baccalauréats des
autres lycées), mars pour connaitre les référentiels et
juin pour que paraisse le décret créant le diplome. Inutile
de dire que tout cela ne sera pas sans conséquence sur le

déroulement de la léere année.

1-3 En ce qui concerne la formation et 1'information

des enseignants, rien de sérieux n'a été fait. Quelques réu-
’



nions avec des inspecteurs (qui ne semblaient pas en savoir
plus que les enseignants), quelques regroupements au Minis-
tére ou dans les académies n'ont pas permis aux équipes de
se sentir aidées et soutenues. Elles devaient tout inventer
mais ne trouvaient aucun appuli solide, ce qui fut la source
de bien des découragements. C'est dans ce cadre que le L.P.
d'application de 1'E.N.N.A. Paris-Nord (Ecole Normale Natio-
nale d'Apprentissage) a participé a la mise en place de la
4Leme Expérimentale en 1984 et des baccalauréats profession-
nels en 1985.

2 - 4éme et 3éme Expérimentales : une naissance réussie

grace au travail d'une équipe (1).

2-1 Un résultat satisfaisant.

2-1-1 Au début de 1l'expérience, 1'équipe pédagogique
s'était fixé wun objectif précis : permettre a 10% des 24
éléeves de la classe (qui avaient d'abord été recrutés pour
préparer un C.A.P. en 3 ans) d'entrer en seconde et a 60%
d'entre eux d'aller en B.E.P. Ces proportions, bien qu'arbi-

traires, nous paraissaient raisonnables.

2-1-2 Dans les faits, les résultats ont été sensible-
ment différents. A la fin de la 3eme Expérimentale, 1 éleve
sur 24 a choisi et obtenu d'entrer en seconde, 20 ont opté,
avec succes, pour un B.E.P., 1 a choisi un C.A.P.. Les deux
derniers ont abandonné leur scolarité en cours de route. On
voit donc que 1'immense majorité de ces jeunes va entrer en
septembre 86 en second cycle, avec de bonnes chances de ré-
ussite. En fait plusieurs auraient pu aller en seconde mais
ayant eu un réflexe de sécurité, ils ont préféré rester dans
un établissement qu'ils connaissent et apprécient plutdot que
de prendre le risque d'aller vers l'inconnu en seconde, d'
autant plus qu'ils savent qu'ils pourront éventuellement vy

faire un BAC professionnel apreés le B.E.P.. Il s'agit donc

(1) Voir mon article paru dans le supplément au Frangais Aujourd'hui
n® 70 de Mai 1985, intitulé : 4éme Expérimentale : une voie pour
la Rénovation.
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d'un succes réel qu'il faut a mon sens attribuer aux bien-
faits du travail en équipe pédagogique.

2-2 L'équipe pédagogique.

2-2-1 Elle a été composée avec des enseignants volon-
taires, regroupés autour du professeur de dessin technique
qui fut la véritable cheville-ouvriére de 1'expérience. L'é-
quipe a géré l'enveloppe horaire (le potentiel prévu dans
la Note de Service du 16.4.84), en privilégiant les ensei-
gnements généraux. Ainsi en Lettres-Histoire, le professeur
disposait de 11 heures alors que les éleves n'avaient que 6
heures de cours. Il avait ainsi la possibilité d'opérer des
dédoublements, de travailler avec des petits groupes, de se

concerter avec ses collegues, etc....

2-2-2 L'équipe pédagogique, recevant l'aide d'un pro-
fesseur de psycho-pédagogie de 1'E.N.N.A., s'est réguliere-
ment réunie pendant la premiere année. Au cours-de ces réu-
nions, la réflexion collective s'est orientée autour de qua-
tre questions :

- Comment prendre en compte la spécificité de ces éleves,
leur culture, leur rapport au savoir et au langage,

pour définir des stratégies conduisant a la réussite ?

- Quels objectifs peut-on définir en commun ? Quelles
situations d'apprentissage et quelles procédures d'éva-

luation doit-on mettre en place ?

- Comment mettre en ccuvre tout ce qui tourne autour des

notions de pluri-, inter- et transdisciplinarité ?
- Quels types de projet mettre en place ?

Notre réflexion, qui n'a pas progressé de facgon linéaire
mais par a-coups, avec bien des tatonnements, nous a con-
duit a écarter tout projet trop vaste au profit de "petits"
projets (Ex : construction d'une lampe de bureau faisant in-
tervenir le dessin d'art, le dessin technique, différents
ateliers, et les mathématiques), a examiner nos différentes
approches des notions transversales (ex : la proportionna-

lité en math, dessin d'art, dessin technique, tragage, géo-



graphie, photographie ...) et a réfléchir aux activités
transdisciplinaires (se documenter, s'exprimer, travailler
en équipe ...). Tous ces points n'ont pas été approfondis
de la méme fagon. Certains n'ont méme été qu'effleurés.
Mais l'essentiel est sans doute ailleurs : les éleves ont
percu de fagon trés claire ce travail d'équipe, se sont
sentis pris en charge par l'ensemble des professeurs qui
leur ont communiqué leur désir de réussir 1l'expérimentation.
A partir de la un contrat moral était passé. Nul doute que
cela ait été 1'un des facteurs primordiaux du succes. Si ce
travail d'équipe a débouché sur quelques projets interdis-
ciplinaires, il faut noter cependant que la plupart du temps
c'est a l'intérieur de chaque discipline que se menait une
pédagogie du projet indépendamment des autres enseigne-
ments, ceci étant favorisé par notre approche transdisci-
plinaire plutdot que pluridisciplinaire. Ainsi en frangais
les éleves ont réalisé un livret d'accueil présentant le
L.P., destiné aux éleves de cinquiéme, en utilisant le
traitement de texte (2), une exposition sur 1'immigration
etc..... Généralement intéressés par les projets proposés,
valorisés par l'expérimentation, soutenus par les profes-
seurs et tres motivés par 1'idée d'entrer apres la 3éme
Exp. en second cycle, les éleves ont sérieusement travail-
1é pendant deux anc (trés peu d'absentéisme) et ont contri-

bué ainsi au succés de cette classe expérimentale.

3 - Baccalauréat Professionnel : de l'interrogation a

1'inquiétude !

3-1 Une impréparation génératrice d'angoisse.

Créée dans la précipitation cette classe M.S.M.A.
(Maintenance des Services Mécaniques et Automatiques) a

souffert toute l'année de 1'impréparation qui a présidé a

(2) Pour en savoir plus sur cette expérience, on peut se reporter au
livre : Traitement de texte et enseignement du frangais, de R.
COLLINOT, A.M. LECORGUILLE et B. MICHONNEAU a paraitre prochaine-
ment chez CEDIC-NATHAN, Collection Savoir et Savoir-Faire Informa-
tique.




sa création. Au L.P. de 1'E.N.N.A. elle s'est substituée a
la rentrée de septembre a une formation complémentaire (en
informatique industrielle) en un an, si bien que les éle-
ves inscrits dans celle-ci en juin se sont retrouvés en BAC
MSMA (2 années) sans avoir pu réellement choisir. Certes

ces jeunes ont pu ressentir une certaine fierté de préparer
un BAC, mais celle-ci a vite été submergée par 1'inquiétude.
Ayant une formation d'électricien (B.E.P.), pris en charge

a l'atelier par des professeurs d'électricité, ils s'aper-
gurent avec angoisse (tout comme les enseignants) que la
part de la mécanique devenait essentielle dans cette option,
d'ou la naissance d'un malaise grandissant tout au long de
1'année. Celui-ci fut alimenté par 1'absence de précision
jusqu'en novembre sur les programmes, par les fluctuations
du référentiel au fil des mois et par le black-out jusqu'

en février sur la nature de 1l'examen. Toutes ces incertitu-
des ont été aggravées par l'absence d'une véritable équipe
pédagogique. Ici, pas de concertation, ni de réflexion com-
mune. Chaque professeur mene sa propre barque, seul, sans

se préoccuper des autres (ainsi le stage en entreprise fut
préparé sans la participation des P.E.G.), d'ou certaines
incohérences dans les discours qui n'étaient pas faites pour

améliorer le climat de la classe.

3-2 Des éleves adultes.

Sur 24, 19 de ces jeunes avaient au début de 1'an-
née plus de 18 ans, certains ayant meme 20, voire 21 ans.
Bref, ils avaient 1'age d'etre étudiants, ressentaient les
mémes désirs de liberté et de responsabilité que peuvent
éprouver ceux-ci, mais se trouvaient, de fait, dans un sys-
teme scolaire contraignant pensé pour des éleves plus jeu-
nes et qui, pour certains points de son reglement relevait
d'une philosophie ancestrale. Ainsi certains colleques cro-
yant comme a 1l'époque de J. Ferry que 1'égalité était syno-
nyme d'uniformité leur imposaient le port de la blouse blan-
che en enseignement général conformément a 1'une des clau-
ses du dit reglement.Le hiatus entre leur maturité et les

conditions de la scolarité (cadre scolaire et problemes



- 34 =

liés a ce nouveau BAC) a provoqué des comportements divers
qui globalement furent perturbants pour le groupe : sou-
mission aux regles établies pour certains, refus agressifs
de celles-ci par d'autres, fuite dans le dilettantisme pour
d'autres encore. Dans l'ensemble un esprit frondeur s'est
exprimé qui, il faut bien l'avouer, trouvait ses racines
dans un contexte défavorable. Tout ceci n'a pas facilité le

travail pendant toute 1'année.

3-3 La difficile gestion annuelle du temps.

L'année fut divisée en trois parties : un premier
trimestre trés scolaire, fut suivi d'un long stage de 8 se-
maines (janvier - février) en usine (Renault) dans des lieux
tres éloignés de Saint-Denis (Le Havre, Rouen, Flins...),
qui précéda une période largement perturbée par la désorga-
nisation entrainée par les concours du P.L.P 2. Pour aller
vite, disons que le climat de la classe s'est franchement
détérioré au retour du stage que beaucoup d'éleves ont jugé
trop long (c'est aussi le jugement des formateurs de la Ré-
gie Renault qui ont participé a son déroulement) et mal or-
ganisé (il semble que de nombreux tuteurs n'aient pas su -
ou pu ~ exercer leur tutelle dans des conditions satisfai-
santes pour les jeunes). C'est alors qu'ils prirent cons-
cience en découvrant les référentiels de 1'importance de la
mécanique dans ce BAC. Ils découvrent également en méme
temps que le professeur concerné (3) ce que recouvre réelle-
ment la discipline baptisée "gestion d'entreprise" et la
difficulté qu'elle représente. Pendant tout le 3éme trimes-
tre, étant occupés a rédiger leur rapport de stage, voyant
beaucoup de professeurs absents pour cause de P.L.P.2 (&)
(écrits interne et externe + oraux interne et externe +
stage de formation en E.N.N.A.), ils n'acceptérent pas de

reprendre, apres deux mois de coupure, une vie scolaire tra-

(3) Un P.E.G.-L H non spécialiste était chargé de cet enseignement !

(4) Professeur de lycée professionnel de 2° grade.



ditionnelle studieuse, d'autant plus que dans le domaine
professionnel, les perspectives de travail qui leur étaient
offertes, étaient particulierement floues. C'est alors que
les retards, les absences, les devoirs non-faits ... se
sont multipliés, ce qui n'empechait pas, ponctuellement, la
réalisation de travaux sérieux, lorsqu'ils en comprenaient
clairement 1'intérét. Ainsi, ils firent une série d'exposés
tout a fait remarquables sur les acquis techniques de leur
stage, devant l'ensemble des professeurs et des représen-
tants des usines Renault. Notons enfin que la coupure du
stage ne favorise pas le suivi dans les enseignements gé-
néraux. L'organisation annuelle du temps est sans aucun

doute a repenser.

3-4 A la recherche d'une pédagogie appropriée :

L'exemple du frangais - Connaissance du monde

contemporain (C.M.C.)

Du point de vue pédagogique, trois facteurs ont
guidé ma réflexion :

- 1'age des éléves qui nécessite de les responsabiliser;

- la nécessité de leur offrir autre chose que ce qu'ils
avaient fait en B.E.P., surtout quand on retrouve les
memes programmes (cf. C.M.C.) ;

- la trés grande hétérogénéité de leur niveau : certains
ayant des difficultés comparables a celles des éleves
moyens de B.E.P., d'autres étant tout a fait capables
d'écrire de véritables dissertations de 4 a 5 pages,
bien construites, sans erreur d'orthographe et de syn-
taxe (ou presque), avec des idées intéressantes et

. s VL
solidement argumentees.

A partir de la, il m'a semblé que le mieux était de recou-
rir soit au travail autonome, sur dossier par exemple, soit
au travail d'équipe (les plus forts pouvant aider les plus
faibles) pour réaliser des projets ambitieux. A titre d'
exemple, la classe a réalisé une exposition dans le hall
d'un théatre parisien, sur la Patagonie au XIXe siecle (les

habitants et leur culture, la géographie, 1'histoire, les



relations avec 1'Europe ...) ; dans celui-ci se jouait une
piéce intitulée " le Roi de Patagonie". Pour ce faire, les
éleves ont di travailler sur des dossiers dont ils ont com-
plété la documentation par des recherches personnelles
(C.D.I., ambassades, agences de voyage ...). Ils ont été
amenés a travailler sur des textes de Darwin, Bougainville,
Jean Raspail, Jules Verne, etc ... Ils ont consulté des en-
cyclopédies, des atlas, des films, des revues, des ouvrages
historiques et géographiques ... Inutile de préciser qu'ils
ont lu et vu la piece. Ils ont méme eu la chance de pouvoir
s'entretenir avec le metteur en scene et un acteur. Ceci se
passait au ler trimestre ; un tel travail n'aurait plus été
possible au 3eéme trimestre, étant donné la dégradation du
climat de la classe marqué par un profond désenchantement
se faisant sentir partout. Personnellement j'ai quelques

craintes pour la deuxiéme année.

L'analyse que je viens de faire, malgré sa lon-
gueur, est trop succinte pour rendre compte d'expériences
dont la complexité demanderait des outils d'analyse que je
n'ai pas a ma disposition. Je laisse au lecteur le soin de
conclure. Je crois avoir décrit des phénomenes qui méritent
d'étre confrontés a d'autres expériences. Il faut qu'un bi-
lan soit fait. Peut-on compter sur le Ministere pour cela ?
L'expérience m'a appris que les enquetes menées par 1'ins-
pection générale, avec 1'appui de l'ensemble de 1l'adminis-
tration, ne rendaient généralement pas compte, de fagon sa-
tisfaisante, des réalités, les acteurs directs des expéri-
mentations étant rarement écoutés et encore moins entendus.
C'ést donc a tous ceux, qui sur le terrain, vivent quoti-
diennement les transformations en cours de trouver des lieux
pour s'exprimer, comme RECHERCHES, afin qu'il soit possible
d'avoir une vision plus claire de 1'allure que prend le

chantier mis en cuvre depuis quelques années dans les L.P.

Bernard MICHONNEAU
L.P. d'application de 1'E.N.N.A. Paris-Nord.



“INNOVEZ ' ... IL EN RESTERA TOUJOURS
QUELQUE CHOSE”

C'est au début du printemps que germent toujours
les meilleures idées au Ministére de 1'Education Nationale.
Le "technique court"” s'est trouvé entrainé depuis 1983 dans
un grand mouvement de marées successives qui tacherent de
correspondre aux trois fonctions essentielles que rappelle
B. MICHONNEAU dans l'article précedent. Nos deux analyses
étant complémentaires je m'efforcerai donc dans un premier
temps de cotoyer sans vergogne le plan qu'il avait adopté ;
je tacherai chemin faisant de rendre compte de mes propres
expériences au L.P. d'Anzin ; j'y ajouterai enfin quelques
impressions, quelques bruits de couloirs, glanés ici et la
dans des réunions, colloques, rassemblements, journées,

tous plus intéressants les uns que les autres.

[ - "Le grand chambardement”

I-1 Les trois fonctions essentielles.

Derriere 1'évidence des mots nichent des problemes
plus lourds qu'un professeur "d'enseignement général" (ain-
si qu'on le dit élégamment dans nos établissements profes-

sionnels) a interet a é€lucider.

I-1-a) "Fournir une qualification professionnelle a

tous les éléves qui y entrent",

Serait-ce un truisme ? Non ; simplement un signe d'affole-
ment, explicable par deux phénomenes limpides

* un probléme économique : la montée inexorable et tenta-
culaire du chomage, face a laquelle cependant une analyse
résolument optimiste aboutit a 1'antidote simpliste du di-

plome professionnel.

* Un probleme socio-politique : de plus en plus d'adoles-
cents quittent 1'école sans rien sinon de vagues souvenirs

assombris par d'amers regrets : d'ou la crainte que le sys-



teme pourrait étre inefficace, disons plutot, et par pudeur,
inadapté. Il s'en est suivi une politique maximaliste, vo-
lontariste, qui a consisté a retenir colite que colute des ba-
taillons d'éleves qui depuis des lustres haissaient 1'école
et tout ce qui pouvait y ressembler, technique ou pas.

Il en fut ainsi du plan 16-18 ans. A Anzin, comme nous som-
mes des petits enseignants jouisseurs avides de toute nou-
veauté, nous avons flirté pendant trois ans avec cette expé-
rience. Méme si 1'idée de départ était admirable (dans sa
bonté judéo-chrétienne : "offrons leur une chance supplémen-
taire”) les réalités dans l'application furent souvent sur-
prenantes (je conseille d'apprendre cette derniere phrase
par cceur et de la réciter a chaque début de page : elle

est la clef permettant de comprendre les affres de notre
calvaire). Ainsi on proposait aux éleves (16-18 ans) de re-
trouver les mémes profs qui les avaient évincés, le méme ma-
tériel qu'ils avaient longtemps fréquenté, les mémes cou-
loirs qu'ils avaient studieusement fouillés ; simplement
l'assujettissement aux rigueurs du reglement intérieur se
retrouvait dilué de fait, puisque le simili-diplome-terminal,
délivrable par un systeme d'unités capitalisables ne les moti-
vait pas plus que leur premiere brosse a dents ; pour récom-
penser cela, ils étaient bien entendu payés, pardon indemni-
sés, pardon aidés financierement. Quelques €leves, parmi les
moins bétes certainement, firent donc tout ce qui était en
leur pouvoir pour se faire exclure pendant leur "cursus sco-
laire normal" pour etre immédiatement réinscrits (par le
biais des "antennes municipales") dans un plan 16-18 (ou 18-
25), au nez et a la barbe des colleques, et tout en narguant
leurs petits compagnons restés gratuitement en 2e ou 3e an-
née de C.A.P..

On peut juger sans peine de la qualification professionnelle

ainsi acquise !'.!7.
I-1-b) "Favoriser 1'adaptation des jeunes aux emplois
offerts dans les entreprises”.

Curieux credo, surtout émanant d'un ministére issu d'un gou-

vernement présenté comme progressiste ; credo accueilli par-



fois avec scepticisme, circonspection et perspicaciteé
(barrez la mention inutile) dans certains poles indus-
triels maladifs, celui du Valenciennois en particulier.
Ici, pendant longtemps, les jeunes avaient été parfaitement
adaptés aux emplois par les entreprises : mines, sidérur-
gie, métallurgie. Le jour ou ces entreprises ont disparu,
ou leurs emplois se sont effilochés, la théorie de 1'adap-
tation a pris une grande claque.

Ne nous perdons pas cependant dans une critique politique
ou philosophique de cette théorie (le mot "adaptation" vé-
hicule des relents mécanistes, conservateurs et néo-capi-
talistes que le pédagogue post-soixante huitard reniffle
tout seul d'assez loin) ; précisons simplement que, méme
éliminées ces implications théoriques, la souplesse et la
mobilité qu'elles pourraient supposer paraissent incompati-
bles avec la lourdeur actuelle de l'Education Nationale.

En effet

- qui peut prévoir réellement quels emplois offrira d'
ici dix ans le tissu industriel régional ?

- qui peut financer les investissements nécessaires pour
moderniser, transformer, adapter (encore lui!) le matériel
souvent désuet de nos ateliers (l'année passée mes sténo-
dactylos n'avaient toujours pas de machines électriques) ?

- quels rapports entreprises-écoles peuvent etre définis
dans cette optique ?

Nous avons pu par exemple juger de ce dernier point a 1'oc-
casion de la création chez nous de deux classes de "forma-
tions complémentaires” . Il s'agit en un an de fournir a un
groupe d'éleves possédant le C.A.P., ou le B.E.P., ou le
BAC (hétérogénéité oblige) un "surcroit de formation poin-
tue" par un enseignement en alternance ; étaient prévus
trois stages de 4 semaines en entreprises au cours de 1l'an-
née scolaire. La délivrance de cette mention complémentaire
se déroule en fin d'année lors d'une réunion-jury a laquel-
le assiste l1l'administration du L.P., un inspecteur, les
profs de la section, les tuteurs responsables des €éleves
dans les entreprises, et les éléeves qui le désirent. Nous

nous attendions tous a ce que tout le monde l'obtienne et



nous avons été finalement agréablement surpris par le sé-
rieux des délibérations (nous, c'est-a-dire les profs
"d'enseignement général"). Cependant il faut bien consta-
ter que les opérations ont marché a sens unique et toujours
nous nous sommes trouvés en accord avec les constatations
des professionnels (ceci essentiellement parce que bon an,
mal an, le groupe avait accepté d'exécuter les "p'tits bou-
lots" qui lui avaient été proposés) ; je pense pouvoir dire
cependant sans me tromper que le jury n'était pas pret a
refuser la mention complémentaire a un potache qui aurait
donné toute satisfaction a 1l'entreprise tout en lisant Spi-
rou pendant les séquences d'enseignement général. Alors !

A quoi sers-je ? Ou cours-je ? Si un jour les é€léves pren-
nent bien conscience du systeme, je n'ai plus qu'a aller
vendre des fixe-chaussettes sur le marché (il n'y a pas de
sots métiers !.). D'ailleurs de 1'aveu méme des tuteurs
présents le prof. de francais devait avant tout se muer en
prof. d'orthographe (pour la rédaction des consignes dans
les cahiers d'entretien d'un poste a l'autre rubrique Ma-
chines : si on écrit "nettoyer" 1la ou l'on pensait "net-
toyées" celui qui vient apreés recommence inutilement un
travail deéja effectué ! Quel gachis! Quelles responsabili-

tés reposent sur mes fréles épaules 1),

I-1-c) "Dispenser aux éléves une formation générale
p
susceptible de réparer bien souvent les ef-

fets négatifs de 1'échec scolaire antérieur”.

C'est bien la la noble tache que 1'enseignement technique
court est censé assurer. On peut la décrire rapidement.
Dans la scolarité antérieure (sixieme, cinquieme, voire
primaire) s'est déclaré peu a peu (ou d'un seul coup) un
"échec scolaire" qui bien sir affecte la "formation géné-
rale" ; ce syndrome ne peut etre semble-t-il traité effica-
cement qu'au L.P. Donc nous remettons sur le tapis cette
"formation générale" a laquelle les potaches "en échec"
croyaient pouvoir échapper et pour laquelle ils ne se sen-
taient pas bien mirs.

Pourquoi proposer le méme menu ?



- ben ! parce que

- pourquoi pas ?

- Si on fait pas c¢a, qu'est-ce qu'on fait ?

- faire et défaire c'est travailler

- il n'y a que le premier pas qui codte

(trouvez la réponse hors-contexte et vous etes de niveau 1°
C.A.P.) . Comment arriver a "faire passer" ce menu ?

- ben ! eh ! c'est votre probleme !

- 1'imagination, faites preuve d'imagination

- Soyons a l'écoute des éléves !

- individualisez l'enseignement !

(Si vous mettez ces interjections a la forme passive, vous
etes de niveau 2e C.A.P. ; tolérance : 1 erreur ; temps im-
parti : 7 minutes)

Vérifions !

- comparer : deux tables de matieéres de manuels a 1'u-
sage des classes de éeme 5Seme et Leme +
3eme préparatoires (un livre de grammaire,
par exemple, du meme éditeur pour ne pas
gacher son plaisir)
conclure !

- comparer : deux listes de consignes venues de 1l'ins-
pection en direction des classes citées
plus haut (exemple, toujours au hasard :
les instructions, en frangais, concernant
la lecture expliquée)
conclure !

Si vous avez conclu a des différences significatives vous
ne pouvez prétendre a obtenir un C.A.P. tertiaire par con-
trole continu.

On dira que je caricature, que j'étale ma mauvaise foi et
ma rancceur, que "je suis comme une truie qui doute". Si
vous avez un pote en L.P., touchez lui-en deux mots ! Vous

verrez bien !

I-2 Un volant d'initiatives.

Lorsque le ministere souhaita que 80% d'une géné-
ration d'éleves arrivat au niveau du baccalauréat, il sous-

entendait une répartition qui passa inapergue pour beaucoup



de gens intéressés par la question ; cela voulait dire

25% BAC général, 25% BAC technique ; 30% BAC professionnel.
Mais si 30 a 40% d'une classe d'idge quitte le collége de

la 6e a la 3e, comment assurer ce score ?

Comment opérer pour tarir le flot prématuré d'éleves vers

les L.P. ?

I-2-a) En supprimant, pardon en tdchant de supprimer
le plus possible les causes d'édchec scolaire

décelables dans la scolarité antérieure ?

Mauvaise réponse ! Eliminé. Les seules propositions Cheve-
nement visant ce créneau, assujetties a la voie noble et
royale de la rigueur et de la tradition, s'articuleérent en-
tre le retour de la Marseillaise et la résurgence des pro-
grammes précis d'auteurs en francgais ; adieu les innova-
tions pédagogiques. Parallélement des consignes rectorales
vérifierent que les stages choisis dans le cadre du P.A.F.
(Plan Académique de Formation) satisfaisaient bien a un souci
d'utilité et d'efficacité (la dynamique de groupe devenait

superflue pour un prof. de maths.).

I-2-b) En supprimant un maximum de C.A.P. en trois ans

apres une sortie 5eme, qui étaient devenus les points can-
céreux des L.P..

Cette stratégie n'est pas sans arriére-pensée : en favori-
sant les sorties 3eme plutot que 5éme on atteint pour les
plus vieux le seuil limite de 1'obligation scolaire ; 1'o-
bligation d'aller au L.P. disparait ; seuls les plus motivés
demeurent : les statistiques-diplomes s'améliorent d'autant.
Deux problemes restent en suspens.

- dans quelle galere vogueront les éléeves qui seront
maintenus contre vents et marées au college ? (déja quel-
ques grincements de dents professoraux sont perceptibles
dans quelques classes de quatrieme) ;

- que deviennent certains profs. de L.P. si tant de C.A.
P. disparaissent ? Des T.U.C. ? Des "p'tits boulots" ?

De plus cette année la mode est au passage en seconde. J'ai

assisté a la Commission d'Appel fin de troisiéme ; les de-



mandes des parents visaient la seconde ou le redoublement
en troisieme. Pour la premiere fois cette année, certaines
de nos classes de B.E.P., traditionnellement bourreées, ne
font pas le plein. Pire pour étoffer certaines nouvelles
sections (B.E.P. maintenance) il faut aller pleurer dans
les chaumieres d'anciens C.A.P. restés a la rue. Est-ce

bien la solution ?

I-3 Un imposant contingent de mesures d'accompagnement

- création de "plages de soutien” : la totalité
de notre enseignement relevant déja de la pédagogie du sou-
tien, en direction d'éleves qui pour la plupart l'avaient
déja vécue au collége, on se demande si le soutien ne vire
pas a l'acharnement thérapeutique. Qui plus est il est sou-
vent accordé par le biais d'un contingent d'heures-années
disponibles (et se repose le délicat probleme de 1'accepta-

tion des heures supplémentaires "pour la bonne cause") ;

- création des "formations complémentaires" :
j'en ai parlé plus haut. A noter que des éléves qui en
avaient une 1'année passée, en font une autre cette année,
parfois tres différente. C'est dire si la professionalisa-
tion liée a la premiére ne s'est pas avérée aussi profita-
ble que prévu. Enfin mieux vaut rester la que pointer a

1'A.N.P.E. ou trainer au bistrot ;

- création des 4éme expérimentales transformées
l'année suivante en 4éme technologiques (c'est 1l'objet de

la suite de 1l'article) :

- création des Baccalauréats professionnels (un
véritable "moment historique" au dire des inspecteurs qui
actuellement sillonnent 1'académie pour chapeauter cette
expérience) : B. MICHONNEAU en a parlé ; j'en parlerai aus-

si par la suite ;

- éclatement du corps des profs. de L.P. en deux:
les PLPl et les PLPZ, ces derniers constituant une élite
(il est interdit de rire ou de jeter des projectiles) des-
tinée a enseigner dans les BAC Pro. Un concours décidé a la

hate a l'automne 85, un programme connu en février 86 (com-



= 44 =

pletement délirant), un écrit a Paques et l'oral en juin.

Un exemple de rigueur et de sérieux, une fois de plus ;

- réapparition tenace, gluante, obsceéene du spec-

tre démoniaque du controle continu.

IT - “La grande illusion”

Employer le terme "illusion" s'avére nécessaire
pour qualifier le décalage qui s'est rapidement instauré en-
tre les instructions officielles d'une part (notamment cel-
les du 12 juillet 1985 - note de service n® 85-245 - RLR
520-Z2 - B.0. n® 29 p. 2002 - auxquelles je me référerai
ici) et la réalité quotidienne de 1l'expérimentation d'au-

tre part.

II-1 Les objectifs de 1'expérience.

II-1-a) Ce que préconisent les textes

L'objectif des classes de 4e et 3e expérnimenta-
Les est d'ofgnin a un nombre crodssant d'éloves
La possibilite de pounsuivre Leurn scolanité dans
Le second cycle.

Confornmément a £'esprnit de La note de senvice du
16 aviil 1984, Les jeunes dodlvent pouvoirn, a

L' issue de La classe de 3e entren :

- 404t en classe de seconde.

- 404t en classe de premiere année de prépara-
tion au brevet d'études professionnelles.

Dans Le cas ou aucune de ces onlentations ne
senait envisageable, {ls powrront préparern un
centifdcat d'aptitude professionnelle en deux
ans, 504t dans une section existante, 504t dans
une section chéée a cet efpet.

II-1-b) Quelques constatations & 1'issue d'une année

de 4éme expdérimentale mécanique au L.P. Anzin

. Nous avons commencé a 28 et nous ne sommes déja plus
que 22 au début de l'année de 3éme expérimentale : c'est di-
re que six ont déja abandonné, soit parce qu'ils avaient at-
teint leur seize ans, soit parce qu'ils se trouvaient fina-

lement dégus de ne pas recevoir plus rapidement une spécia-
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lisation professionnelle poussée. Ainsi 1l'objectif du "nom-
bre croissant d'éleves" se trouve singulieérement battu en
bréche, puisque presque 1/5 de l'effectif a laché prise.

Il semblerait d'autre part que parmi les "bons éleves" de
l1'année passée pas un seul aujourd'hui ne serait tenté par
l'expérience d'une entrée en seconde, méme technique, tous
bornant leur ambition a une admission en B.E.P., laquelle
est de fait déja quasiment acquise pour eux du fait de leurs
résultats en 4éme Ex..

Enfin presque la moitié de ce contingent aura bien du mal a
envisager une autre solution qu'un C.A.P. en deux ans (dans
l'esprit des parents, ce sera alors un an de perdu) : cer-
tains meémes parmi eux (trois ou quatre) ne satisferont meé-

me pas a ce niveau.

. Pendant 1'année scolaire 85-86 une rencontre fut orga-
nisée entre les professeurs des 12 L.P. possédant des 3éme
Ex. et les professeurs de 12 lycées polyvalents ou techni-
ques pour tenter de déterminer le profil d'un éleve a 1l'en-
trée en seconde, ce qui d'ailleurs était conforme aux sou-
haits des textes officiels

Par ailleurns, pour préparen La poursuite d'étu-
des de Leurns eléves dans Le second cycle, Les
equipes pédagogiques des classes de 3e expéri-
mentales devront entrnern en contact avec Les
enseignants suscepiibles de Les accueillin L'an-
née sulvante. Ces rnéunions devhaient notamment
Leun permetire de congronten Les objectifs visés
en fin de 3eme et Les attentes de Leurns inter-
Locuteuns. Ce travail devrhait 4'engagen au pre-
mien thimestne de L£'année scolaine 1985-1986.
En frangais un minimum commun s'est dégagé qui a fait pla-
ner un souffle de doute et de pessimisme sur les profs. de
3éme Ex.. Tous les profs. de seconde se sont trouvés d'ac-
cord pour réclamer un vocabulaire courant "assez étendu",
de "solides" notions de grammaire et la maitrise des temps
de fagon a construire une phrase correcte. L'expression
orale ne devant pas étre négligée, il est demandé de sur-
croit que les éleves aient acquis les relations logiques
(cause, conséquence, opposition) qu'ils possedent les ap-

titudes a déceler 1l'essentiel et 1l'accessoire, a maitriser



1'arqumentation et le résumé. Enfin ils déplorent que les
éleves manquent de culture littéraire et souhaitent que
les éléves y soient initiés dés le premier cycle.

Combien pourront prétendre a ce profil ? Je préfere ne pas

répondre.

II-2 Déroulement de 1'expérience en classe de Léme Ex.

II-2-a) Recrutement.
Ce que disent les textes

1L convient d'éviten fant un hecrwutement sélectif
qui ne répondrait pas au vérnitable obfectif de
L'expenience que L'admission d'éeléves en grande
digficulte pourn Lesquels d'autrnes actions sont
menées au college comme au L.E.P.

De plus, une rnéelle mixite des classes serna he-
chenchée.

A cet égand, {L imponte que L'objectif et L'in-
ténet de ces classes comme vode originale de
neussite a £'intenieun du premien cycle sodent
mis en valewr aupres des familles. Les conseil-
Lens d'ondentation ont un nole impontant a fouer
dans ce sens, en Liaison avec Les enselgnants

du coflege et du L.E.P.

La mise en place des classes de 4e experimentales

doit 4'effectuen sun La base d'une collaboration

etrnoite entre Les chegs d'établissement et équi-

pes pédagogiques du L.E.P. et duldes) collége(s)

qui ondente{nt) habitueflement des éLéves vers

ces sections (procédure et contenu de £'infonma-

tion des gamilles, chodix du domaine technique,

Liaisons entre enseignants du collége et du

L.E.P.).

Ce qui s'est passé.

Le non respect systématique de ces consignes constitue une
des raisons majeures qui ont provoqué 1'échec partiel de
cette expérience. Les familles n'ont jamais été sérieuse-
ment et suffisamment informées de la nouveauté et de 1'ori-
ginalité de cette section unique dans le Valenciennois 1'an-
née passée. Les rares qui furent renseignées n'en retinrent
que ce qui leur avait paru négatif a savoir la non-spécia-
lisation, le non-débouché immédiat sur un bon vieux C.A.P.
Les conseillers d'orientation n'ont pas pu (manque de temps

ou d'information, puisque les brochures de 1'ONISEP, tou-



jours largement diffusées, ne mentionnaient pas notre sec-
tion) ou n'ont pas voulu (et on voudrait savoir pourquoi)
diffuser plus longuement tous les renseignements opportuns.
Plusieurs d'entre nous se sont volontairement déquisés en
parents d'éleves anonymes et ont assisté a des réunions de
mise au point au niveau 5e des colleges qui nous "alimen-
tent" : dans les possibilités conseillées aux éleves, jamais
il ne fut question de notre 4e Ex.
Nous avions d'autre part contacté tous ces colleges afin
que, nous substituant en quelque sorte aux conseillers d'o-
rientation, nous puissions aller sur place exposer les méca-
nismes de cette section et créer un appel. La grande majo-
rité des colléges sollicités ne répondit jamais a notre pro-
position. Pourquoi ? Quant a ceux qui consentirent a nous
recevoir, ce fut trop souvent pour afficher un doute prudent
qui cachait mal un désintérét curieux.
I1 est donc arrivé chez nous, comme dans d'autres L.P., a
la rentrée 85, des éleves pas du tout préparés pour cette
voie, pas du tout au courant. Dans la section industrielle
nous disposames de 60 éléves a répartir entre une L4eme pré-
paratoire et une 4eéme expérimentale . Et la comme ailleurs
nous nous sommes résolus a convaincre et a trier : une réu-
nion générale avec les parents complétée par une batterie
de tests improvisés n'échappant pas a la critique et la
constitution d'une classe a partir de criteres tres éloi-
gnés de ceux proposés par les textes.

Ainsi : - aucune mixité (28 gargons)

- une réelle sélection (la 4eme préparatoire re-
leva plutot de la C.P.P.N.) qui n'élimina cependant pas une
hétérogénéité chronique ;

- des candidatures "volontaires" presque incons-
cientes (a grand renfort d'argumentation) qui seront réqu-
lierement remises en cause, deux ou trois mois plus tard,
au vu de revers douloureux. Cette année notre 4éme prépara-
toire a été supprimée. Les 30 éleves arrivés a nous n'ont
plus le choix : c'est l'inscription d'office dans la 4éme
Ex., rebaptisée 4éme technologique. Au bout de quelques se-

maines les soucis sont déja la apres les premiers travaux



écrits : l'arrivée en seconde supposera pour certains plus

que la traversée du désert et le passage de la Mer Rouge.

I1-2-b) Implantation.
Ce que disent les textes :
Elle doit, nonmalement, 4'effectuen en paratlfele

a La suppression d'une classe de 4e préparatoire.

1L vous Aincombe, surn La base des projets des
otablissements, de déciden des implantations en
evitant une dispernsion géographique excessive des
de expérnimentales, agin de faciliten L'organisa-
tion des suites de formation au-dela de La 3e.

L'elangissement de £'expérnience en classe de 4e
powuvia 4'appuyern notamment sun Les etablissements
engagés dans Le controle continu.

Les classes de 4e expérnimentales sernont implantées

prloritainement dans Les L.E.P. ou Les meilleunes

conditions de réussite paraissent réunies.

Ce qui s'est passé.

Dans la pratique, ce qui ne devait constituer qu'une expé-
rience, s'est trouvé rapidement pérennisé, d'ou la nouvelle
appellation de 4e technologique. Méme si le bilan est néga-
tif, 1'expérience continue, d'autant plus que les 4eme pré-
paratoires supprimées au profit de la 4e Ex ne sauraient
étre recréées. Cette subtilité administrative tient lieu et
place de critére pédagogique. Comme de toute facon un cer-
tain nombre de classes de 4eme prép. étaient menacées de
disparition (puisqu'aboutissant a des C.A.P. démodés et peu
porteurs) beaucoup d'enseignants (particuliérement en matie-
re professionnelle) se sentirent obligés de sauter le pas
et de "choisir" cette voie rénovatrice constituée par la 4e
techno.
D'autre part la priorité accordée par les textes aux éta-
blissements fonctionnant selon le systeme du controle con-
tinu a provoqué tres vite dans les discours officiels l'en-
trée de cette nouvelle religion largement recommandée au
long des journées de regroupement qui émaillérent l'année
85-86. Les bruits les plus contradictoires continuent d'ail-
leurs de circuler sur la généralisation prochaine de ce sys-
teme (mais ga fait dix ans que ce bruit court réguliére-

ment .... il semblerait cependant qu'en ce moment il coure



plus vite).

Finalement nous nous réjouimes et nous flattames d'appren-
dre que dans notre établissement, conformément aux textes,
"les meilleures conditions de réussite paraissaient réunies"
(mais pourquoi avait-il fallu tant de temps pour s'en aper-
cevoir) ?

II-3 L'organisation pédagogique.

Ce que disent les textes

* méthodes

- acces a La gonmation génénale pan La technique
considénée comme discipline mais aussL comme point
de dépant de La conceptualisation ;

- elangissement du contenu de L'enseignement tech-
nologique pan rapport a celudl des éleves de 4e et
3e préparatoines ;

- objectifs de formation axés sun L'acquisition

de connaissances et de savoin-faine dans Les diven-
ses disciplines et de capacités plus générales
(capacite d'expression, d'autonomie de trhavail per-
sonnel, méthodologies, ete...) ;

- coopération etnoife au sein des équdipes pedago-
giques ;

- pratique de £'évaluation formative impliquant
un sulvd coorndonné et personnalisé de £'élfeve ;

- recouns a une pédagogdie de projet

* choix du domaine technique

Le domaine Zechnique netenu ne peut se rédulre au
champ couvernt par une spécialité de C.A.P.

*¥ liaison entre domaine technique et enseignements
généraux

. exploitation de thémes communs qui motivent Les
éleves mals trouvent Lewrs Limites dans La spéci-
gicite des contenus et démanches de chaque dis-
cipline ;

. explicitation d'obfectifs communs au domaine tech-
nique et aux disciplines générales ;

. congrontation des approches didactiques pour
plus de cohérence au niveau des Langues, consignes,
conseils methodologiques ;

. Awlvd coondonné de £'éléve, de ses nesultats,
de ses difficultes et de ses progres.



Ce qu'il en fut.

A 1'évidence s'est posé un grave probléme de formation

les profs. qui se sont trouvés propulsés dans cette expé-
rience n'ont pu recevoir a temps ni les précisions claires
sur ce que ces bonnes intentions signifiaient concretement

ni la formation spécifique inhérente a celles-ci.

* d'une part on demandait aux profs. d'atelier de ne
plus se restreindre a un champ technique précis correspon-
dant a un C.A.P. (ce qu'ils avaient toujours fait) mais d'é-

laborer un projet technologique beaucoup plus global.

* d'autre part les profs. d'enseignement général durent
tacher d'articuler leurs pratiques autour de ce projet

technologique.

* les uns et les autres durent faire en sorte de se trou-
ver des objectifs de formation communs, destypes d'évalua-
tion formative communs, ce qui ne s'improvise pas, surtout
quand on n'est pas sUGr le 15 juin que la section sera réel-
lement ouverte le 3 septembre.

Un exemple

QUE PREVOIT, PROPOSE, ENVISAGE UN PROF. DE
FRANCAIS QUAND IL SE RETROUVE DEVANT LE PRO-
JET TECHNOLOGIQUE REPRODUIT ICI EN ANNEXE
(DOC.1 : PREMIERE EBAUCHE ; DOC.2 : VERSION
DEFINITIVE) ?

QUELS THEMES COMMUNS VONT MOTIVER LES ELEVES?
QUELS OBJECTIFS PARALLELES PEUVENT ETRE EX-
PLICITES ?

QUELLE COHERENCE METHODOLOGIQUE PEUT ETRE
INSTAUREE ?

QUEL SUIVI COORDONNE DES ELEVES PEUT ETRE OR-
GANISE ?

Ce sont les questions que j'ai tenté de poser toute 1'an-
née chaque fois qu'un formateur, qu'un inspecteur, ou autre
représentant itinérant de 1l'institution venait prendre no-
tre température.

Rappelons que pour les profs. d'enseignement général demeu-

reraient des contraintes délicates
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La demande des profs. de seconde évoquée plus haut ;
les vagues "conseils officiels" prodigués par 1l'ins-
pection : pour mémoire, citons ici simplement le point 2
des instructions de francais (sans commentaires, tout le

monde appréciera).

2. LECTURE DES TEXTES

C'est une capacité gondamentale et un
Ainsthument privilegie du trhavald intellectuel.
A L2'issue de La trhoisdeme expérimentale, L'éle-
ve devralit etrne capable

- de Line aisément et de comprendre un texte
actuel (anticle de journal, de revue, document
d'usage counant) ;

- de Line et d'apprécien une ceuvre de plus gran-
de étendue, notamment Litténaine, appropriée aux
inténets et aux capacités d'un adolescent ;

- d'abonden La Lecture attentive des textes Lit-
ternaines.

Cela Amplique qu'il sache
- neconnaitnre quelques thaits caractérnistiques

des difgérents types de fextes (présentation
matérnielle, genne, ton ...) ;

- sdltuen Les textes dans Le temps ;

- saisin Le sujfet, Les intentions, Les sLgnifi-
cations d'un texte ;

- analysen La structune, déecouvrin Les éléments
essentiels, discernen Les motifs d'inténet d'un
texte ;

- ponten un jugement motivé sur un texte ({idées,
sentiments, fomnmes ...) ;

- nepéren quelques-uns des procédés courants de
La nhétornique.

Au contact des textes LI commencera
d'acquernin La connaissance d'éléments L{mporitants
du patriimoine culiturnel grancadls et etnangern. 1L
Amponte donc d'avoin Lu, en nombre suffisant et
selon un programme equilibré, des ceuvnes et des
textes de gennes, d'onigines et de siécles difhé-
nents, et de Les avoin etudies de maniérne suffi-
samment précise pourn Les garder en mémodine.

et le point 3 des instructions de Monde Contemporain (re-
marquable par son esprit lyrique)
3. PRATTIQUER UNE PEDAGOGIE ACTIVE

- Entne des méthodes variées, usen Le
plus souvent d'un parcowrs Ainductif, mais ferme-
ment guldé : £'"eveid"au document est un moyen,




non une f4in.

- Susciten et netenin L'inténet en faisant appel
a La sensibilité - netrnouven Les hommes - et a
L' imagination - retrouven Le néeit -.
- Conduine £'éleve :

¥ a4 parnticipen, au moins par £'observation,
Le diafogue ..., a L'élaboration de £'in-

gormation,
* a4 néutilisen celle-ci, dans Le cadne de fa
classe (travaux de groupe,...), ou de £'é-

quipe éducative (interndisciplinanité), ou

du L.E.P. (P.AE.,...)
HisZoine et Géoghaphie ont souffent d'etre dites
"mémonisantes". Ce senait Les néhabilitern que de
Leun donnern pourn objectif La gixation d'une mémoine
s8lective, fondée sur La néflexion, et a ce titre
gornmatrice.

Que s'est-il passé finalement ?

Le prof. de maths a adapté quelques legons en
fonction du projet ; certains calculs par exemple. Les
échelles furent prétexte a un cours commun Atelier-Maths-
Géographie. On frisa 1'exploit a propos de la latéralisa-
tion avec Atelier-Maths-Géographie-Sports. Une petite de-
mande sur des suffixations particulieres (comme perpendicu-
larité) et puis, tres vite, plus rien.

Chacun revenu dans son trou, dans son programme,
dans son ancien C.A.P. a accommoder a une autre sauce.

La concertation vira peu a peu au simili-conseil
de classe dont l'intérét alla vite en s'effilochant.

Le suivi personnalisé des éleves se transforma vi-
te en soutien pur et dur, vite vécu comme un pensum par les
éleves.

La fin d'un grand réve assurément !
Mais étions-nous seuls dans ce cas, dans cette déprime ma-

récageuse ?

I[IT - "La grande vadrouille” : des renseignements venus

d'ailleurs.

Des rencontres ont été organisées, pas toujours
avec le méme succes, entre profs. de 4e Ex. de 1l'Académie,

rencontres finalement délaissées par quelques-uns d'entre



nous dans la mesure ou systématiquement les représentants
de 1'Institution s'essayaient au grand jeu de la démagogie:
"Il s'agit ici de provoquer des échanges ... nous n'avons
pas de réponses ... cette expérience a le mérite d'exis-
ter...". Dans les compte-rendus qui furent ensuite publiés
les hésitations et les contradictions montrent bien toutes
les ambiguités qui ont accompagné la mise en place de ces
sections. Quelques idées-forces s'en dégagent cependant.

III-1 A propos du projet.

ITI-1-a)

Souvent a été pronée 1'adhésion des éleves au
choix du sujet finalement proposé. Si cette démarche appa-
rait justifiée dans 1'absolu, elle risque cependant de con-
sidérablement retarder les démarrages ; si le projet est né-
gocié a la rentrée de septembre (et il ne peut en étre au-
trement s'il est neégocié) il mobilisera un certain temps de
préparation avant d'étre opérationnel et la décision risque
d'étre délicate avec des éleves peu habitués avec ce genre

d'autogestion a 1l'école.

III-1-b)

Rien n'a été définitivement réglé a propos de la
longueur des projets. Les projets longs (sur 1 an, comme le
notre par exemple) risquent de s'avérer beaucoup trop vas-
tes, provoquant une dilution progressive ; en outre, ils
risquent d'outrepasser les possibilités d'attention des éle-
ves et de mettre a mal leurs motivations. Enfin, en demeu-
rant assujetti a une seule spécialité il entre presque en
contradiction avec l'esprit méme des 4e Ex. Le projet plus
court, s'il remotive par des petits exercices a évolution
rapide risque de se montrer rapidement réducteur. Un projet
trimestriel peut apparaltre comme un bon systeme ; certains
ont tenté deux courts pendant le premier trimestre suivis
d'un plus long pour terminer l'année. Toutes les combinai-
sons ont été essayées, toutes restant cependant dans un do-
maine général pré-imposé : mécanique, tertiaire, habille-

ment par exemple.



Le systeme que j'imagine supposerait une grande transfor-
mation des mentalités et des structures. Je prends 1l'exem-
ple avec trois sections : 4e ExA, 4e ExB, 4e ExC. Chaque
classe, dans la partie technologique verra par rotation
trois projets : un mécanique, un textile, un tertiaire ;
donc les profs. d'atelier seront occupés toute l'année avec
trois groupes différents successifs. Les heures d'enseigne-
ment général seront dispensées aux mémes heures ce qui per-
mettrait aprés une phase d'observation d'environ deux mois
d'agir avec une stratégie de niveau et de soutien avec ob-
jectifs pédagogiques clairement définis.

C'est tout a fait autre chose et il est permis d'en réver.
Trés tot aussi est née une confusion significative entre
projet technologique et projet pédagogique. Le projet tech-
nique ne peut pas étre la fin, il est au contraire un moyen
a partir duquel aurait di se batir un ensemble pédagogique
et éducatif. Ainsi mon probleme ne doit pas se poser dans
ces termes : qu'est-ce que je peux faire dans mon cours de
frangais, d'un étau a semelle tournante ? Et c'est parce qu'
on a raisonné en ces termes qu'on a finalement abouti a des
désillusions. La question devrait étre : est-ce que les pre-
miéres observations demandées par le projet technologique
mettent en jeu des capacités, des reflexes, des méthodolo-
gies, des types d'analyses opérantes également dans le ca-

dre des premieres séquences de frangais ?

III-2 A propos des objectifs.

La également des confusions se sont vite instau-
rées entre objectif global et objectifs intermédiaires et
il faut dire et redire que tous les responsables institu-
tionnels de 1l'expérience ont peu fait pour simplifier, cla-
rifier un vocabulaire soudain prolifique : objectifs opéra-
tionnels, objectifs spécifiques, données, demandes, exigen-
ces. Trop souvent également on a vu se confondre, par man-
que de formation et d'information, série d'objectifs et pro-
grammes, série d'objectifs et table des matieres, méme si
réguliérement il ne m'a jamais paru déplacé de se fixer des
objectifs uniquement cognitifs (en histoire-géographie’par

exemple).
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Ceci dit et sans vouloir polémiquer avec nos maitres a tous,
l'explication de texte ne me parait pas un objectif pédago-
gique (dans toutes les I.0. elle reste cependant le fleuron
de notre enseignement ; c'est d'ailleurs en brillant dans
cet exercice que nous plumes décrocher le fameux concours
PLP2 dont je parlais voici quelques pages).

III-3 A propos de l'interdisciplinarité.

La tendance générale, et c'est ce que permettait
une lecture rapide des textes, subordonna l'enseignement gé-
néral a l'enseignement professionnel. L'interdisciplinarité
n'aurait pas dd engendrer la sujétion, mais plutot les atti-
tudes mentales communes (ce qui ne va jamais de soi dans une
équipe, meéme si on tache de la réduire le plus possible), le
vocabulaire commun, les méthodes de travail identiques, les
types d'évaluation voisins, les exigences paralleles. Para-
doxalement, c'est dans ce domaine que notre bilan s'avere
le plus positif : une certaine sécurisation des éleves pro-
vient certainement de 1'alignement de nos pratiques jusque

la certainement par trop hétéroclites.

III-4 A propos de la concertation.

Elle aurait pu etre la plus large possible, avec
les parents et les éleves. La aussi il faut combattre des
lustres d'habitude de désengagement ; des parents n'ont tou-
jours pas pu étre rencontrés. La coopération entre les dif-
férents partenaires pour mettre au point collectivement nos
stratégies et mieux dresser nos bilans provisoires, pour
tenter d'additionner les moyens de formation, pour ébaucher
des solutions a des problémes de tous ordres, pour harmoni-
ser les terminologies ne peut pas non plus se contenter d'
improvisation. Les solutions ne sont pas toujours non plus
dans ce domaine uniformes. Le plus simple consiste a choi-
sir 1'heure rituelle et hebdomadaire : cela correspondant a
nos habitudes d'emploi du temps stabilisé c'est ce que nous
avons choisi. L'intérét s'est vite étiolé au long de l'an-
née. Regrouper ces heures a des moments forts serait peut-

étre plus profitable mais supposerait une gestion du temps



plus imaginative qui se heurte parfois tout bétement a des
problemes de salle.

Notons enfin qu'il est quasiment impossible de convier a
cette concertation des "partenaires" dont nous tenons a con-
naitre les points de vue et positions : conseillers d'orien-

tation, principaux et profs. des colléges, etc ....

III-5 A propos des méthodes.

Le maitre mot des nouvelles expériences du techni-
que reste l'autonomie. Les colleques de Grande-Synthe
avaient dans cette optique décrit des expériences non dé-
nuées d'intéreét. Le prof. de francais (mais pourquoi jus-
tement toujours lui) consacrait deux heures de son temps
hebdomadaire a un passage au C.D.I. : un demi-groupe, cha-
peauté par la bibliothécaire-documentaliste, se frottait a
des documents, des lectures, des questionnaires, des recher-
ches pendant que 1'autre demi-groupe satisfaisait a des ac-
tivités de soutien. Trois phases é€taient proposées en con-
tinuité : se repérer, trouver puis utiliser, puis exposer.
Il reste que s'il existe des méthodes spécifiques capables
de raviver tous ces jeunes on peut s'étonner qu'elles n'
aient pas été dévoilées plus tot et surtout on peut s'insur-
ger qu'elles ne soient réservées qu'a certaines classes.

Si tout ce systeme est radicalement performant, pourquoi ne
pas le généraliser ? Mais dans le fatras pédagogique qui a
parfois fleuri on a vu s'agiter le meilleur et le pire ; le
spectre de 1'étude surveillée s'est profilé des qu'il s'est
agi de réapprendre a apprendre une legon ou a présenter un
travail.

Le bilan reste certainement a établir ; encore n'aura-t-il
de réelle valeur que si lui aussi s'autogére en équipe,
c'est-a-dire s'il échappe aux beaux-parleurs de l'institu-

tion.

IV - “Le grand cirque” : ce que nous devenons la-dedans.

J'ai malgré tout quelques craintes de me voir ré-
duire a moyen terme a un gadget utilitariste. La professio-

nalisation est un mot qui me fait peur parce que massivement



il est encore compris aujourd'hui comme réducteur.

Ainsi j'ai pris en main cette année la Section Baccalauréat
Bureautique de mon L.P. Pour le frangais il n'existe encore
aucune directive cohérente, ni 1l'ombre d'un programme, ni
une esquisse succinte de ce que pourra étre 1'épreuve termi-
nale dans deux ans (on sait seulement qu'elle durera quatre
heures, qu'elle sera affectée d'un coefficient 4 et qu'elle
sera meélée a 1'épreuve d'histoire-géo). Ce manque d'empres-
sement et de consignes ne me dit rien qui vaille ; dénote-
t-il le peu de cas qu'on fait de notre matiere malgré tou-
tes les dénégations officielles qu'on délivre par ailleurs.
Ainsi méme quand on parle de culture technique il me parait
presque évident que implicitement elle est opposée a une
culture générale par principe, comme le manuel a l'intellec-
tuel, comme le concret a l'abstrait : c'est sur ces schémas
passéistes que végeéte encore l'Education Nationale. J'ai re-
vé aussi d'autres projets, culturels eux aussi, appelant
réflexions et savoir-faire, articulés autour de projets
moins lacunaires qu'une chaise ou un baby-foot. On ne soup-
¢onne pas par exemple, les richesses que pourrait recéler

un projet multidisciplinaire autour des planches techniques
de 1'Encyclopédie ; Diderot revu dans tous ses aspects a
travers ses aspects techniques : une culture technique ap-
prochée par 1'histoire de la technique et par l'écriture
littéraire de cette technique. Je vois déja les bras qui se
levent au ciel. J'ai la faiblesse de croire que Diderot

leur en apprendrait plus que le catalogue de la Redoute.

Je crains beaucoup les nouvelles hiérarchisations
du savoir qui s'élaborent secretement dans le technique ;
elles exacerbent a nouveau l'alibi de 1'inégalité sociale.
La professionalisation des filieres masque son évident dé-
sir d'instaurer aussi une école a deux vitesses sous le ri-
deau de l'enseignement général (et le francais en particu-
lier) faussement réhabilité (voir le suicide également de
l'enseignement de 1'histoire dans le technique). Je suis
surpris qu'on fasse encore miroiter l'intérét décisif de la
spécialisation technique a 1'école surtout quand on sait

que celle-ci (demandez a n'importe quel employeur) est inca-
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pable de la fournir, faute de matériel performant et renou-
velé et de personnel systématiquement requalifié. Si par la
méme occasion on tente d'étioler les formations qui visent
a la réflexion, au pouvoir sur les choses on privera toute
une génération, d'un quelconque controle sur une prochaine
révolution technologique (voir toutes les balivernes actuel-
les a propos de l'informatique a 1'école). L'enjeu est, je
le crois, au niveau de notre enseignement de la langue (et
non pas au niveau de la technique de l'explication de texte
ou du choix des exemples en grammaire) parce que la riches-
se du frangais est qu'il ne constitue pas une discipline
aux frontieres bien définies : c'est dire qu'il devient un
lieu stratégique ou tout se joue dans l'école. Il ne peut
donc etre en état de subordination, en situation d'aide
accessoire ; sinon il libérera encore des milliers de Bou-
vard et Pécuchet qui croiront que leur inscription a 1°'
A.N.P.E. est une fatalité sur laquelle ils ne peuvent réa-

gir.

Bruno CUINIER
L.P. Anzin.



LES CLASSES DE 4éme ET 3éme TECHNOLOGIQUES EN

LYCEE PROFESSIONNEL : BANC D'ESSAI POUR UNE

RENOVATION DU FRANCAIS ?

Les classes de 4eme et 3eme technologiques sont
apparues a la rentrée 1984 sous 1l'appellation de classes ex-
périmentales. Leur ouverture coincide avec la réduction des
capacités d'accueil en quatriemes préparatoires. Plus fonda-
mentalement, elles s'inscrivent dans le double mouvement
d'élévation du niveau des jeunes et de revalorisation de la
culture technologique. Au bout de deux ans de fonctionne-
ment, et sans dresser un bilan global, il est intéressant
de réfléchir sur les difficultés rencontrées et les résul-
tats obtenus. Je verrai tout particulierement comment s'est
situé l'enseignement du frangais par rapport a cette expé-
rimentation et quelle legcon il convient d'en tirer. Les
quelques propositions que je formule résultent d'une réfle-

xion personnelle et n'engagent que moi.

I - Les objectifs et les moyens

Leur objectif essentiel est de permettre a davan-
tage d'éleves de L.P. d'accéder en seconde ou en B.E.P. .
Si ces classes ont été appelées technologiques c'est que
les techniques y jouent un role central non seulement comme
disciplines mais également comme point de départ pour la
conceptualisation. Ce qui suppose chez les éléves des L.P.
un sens du concret plus développé que chez les autres. Af-
firmation qui reste évidemment a démontrer d'un point de

vue psychologique.

Dans cette perspective, 1'élaboration d'un "pro-
jet technique" par 1'équipe des enseignants est la clé de

volte de cette pédagogie du concret.

L'accent est mis aussi sur la nécessité d'amélio-

rer les capacités d'expression des éleves et de partir de



leur culture.

Une certaine autonomie est laissée a 1'équipe pé-
dagogique en fonction de 1'établissement et de son environ-

nement socio-économique.

Enfin, une enveloppe horaire globale de 30 h est
attribuée, réparties en 3/5 pour 1l'enseignement général et

2/5 pour 1l'enseignement professionnel.

Le tout doit reposer sur un suivi continu des éle-
ves et une pédagogie du contrat prenant en compte les apti-
tudes de chaque éleve. C'est dans ce cadre pédagogico-insti-
tutionnel que les 3eéme et 4eme technologiques fonctionnent

tant bien que mal.

1 - Un bilan partiel

A la rentrée de 1986, elles seront au nombre de
63 dans 1'Académie de Lille. D'ores et déja, les résultats
de 1l'orientation des éleves laissent apparaltre que l'objec-

tif principal a été largement atteint :

- 8% d'éleves en cycle long,

- 74% " en B.E.P.

- 11% - en C.A.P.

- les autres ayant quitté l'établissement

en cours d'année.

Encore convient-il d'attendre de connaitre le pour-
centage de réussite de ces éleves a leur examen de fagon a

mieux évaluer la fiabilité du dispositif !

I1 est déja beaucoup plus difficile de dresser un
bilan qualitatif compte-tenu de la diversité des disposi-

tions prises dans les 16 classes de 1'année scolaire écoulée.

2 - Les difficultés

Par contre, je sais que les instructions ont d'a-
bord plongé la plupart des professeurs de toutes disciplines
dans un abime de perplexité. Qu'est-ce qu'un projet techni-

que ? La pédagogie du contrat ou par objectifs ? Quelle éva-



luation mettre en place ? Comment répartir les heures sans
léser telle ou telle discipline ? Enfin, le travail en équi-
pe, si intéressant soit-il, ne souffre pas 1l'improvisation.
Une cellule académique a donc organisé des journées de for-
mation afin de débloquer la situation. Des projets techni-
ques ont été élaborés ici et la. Certains ont avorté parce
que mal pensés ou trop ambitieux. Il n'était pas imaginable
qu'il en fUt autrement en raison de 1l'absence de formation

des professeurs face a cette innovation.

Quoi qu'il en soit, il n'est pas dans mon propos
de tirer un bilan global de cette expérimentation mais d'
examiner plus précisément son influence sur l'enseignement

du frangais.

II - Quel francais enseigner ?

1l - Des exigences contradictoires

La grande interrogation des professeurs de fran-
gcais est la suivante : le frangais doit-il se mettre au ser-
vice de 1l'enseignement professionnel ? Inquiétude non sans
fondement si l1'on se rappelle que le projet pédagogique

prend comme support la technique.

Certainement pas répondent implicitement les re-
commandations pédagogiques qui, en réalité, n'abordent pas
le probleme. Elles insistent sur la pratique de 1l'oral, la
lecture des textes - littéraires ou non - l'utilisation de
la documentation et 1l'expression écrite (étre capable de
prendre des notes, de rédiger un court message et un texte

plus long d'intérét pratique).

En définitive, ce sont des instructions passe-par-
tout qui ne tiennent pas compte de la spécificité des 4eme
et 3éme technologiques. Par conséquent, les professeurs
sont confrontés a la nécessité de dispenser un enseignement
du frangais a double finalité : d'une part, la participa-
tion a la mise sur pied d'un projet technique, d'autre
part, l'intégration des éléves en seconde ou en B.E.P. .

Exigences contradictoires aux yeux de nombreux professeurs.



I1 est évident que les établissements qui prati-
quent le controle continu voient leur tache facilitée dans
la mesure ou ils s'appuient sur des référentiels propres a
chaque discipline dans lesquels sont répertoriées les capa-
cités requises pour l'obtention d'un diplome. Le projet in-
terdisciplinaire s'échafaude alors a partir de "capacités
transversales" : observer, s'informer, communiquer, analy-

ser, se documenter.

2 - Un exemple de "projet technigue"

Voici celui proposé par 1'équipe pédagogique du
L.P. d'Aulnoye-Aymerie dans une 3eme technologique indus-
trielle au cours de 1'année scolaire 1985-1986. I1 s'agit
de la fabrication d'une chaise, qui construite en plusieurs
exemplaires, était susceptible d'etre utilisée par 1'éta-

blissement.

Je passe sur la phase de sensibilisation afin de
décrire la phase de conception pendant laquelle s'est mani-

festée une volonté interdisciplinaire et méthodologique.

- E.P.S. :
Déterminer par l'intermédiaire du matériel de
gymnastique quelle peut etre la position idéale dans la sta-
tion assise.

Réaliser un profil a l'aide d'un fil de fer.

- Education familiale et sociale :

Développer certaines capacités a partir du the-
me "La santé de votre colonne vertébrale" en particulier

choisir le siege idéal pour le travail et la détente.

- Mathématiques

Une ligne idéale du corps a été définie en E.P.
S. a 1'aide d'un fil de fer. Il faut la représenter sur pa-

pier et la réduire.

- Dessin d'art :

Recherches au C.D.I. : découvrir et analyser ce
qui existe.

Découvrir les criteres esthétiques et techni-



ques de fabrication.
Dessiner plusieurs esquisses et construire des

maquettes.

- Frangais :

Rechercher le vocabulaire approprié a 1l'analyse
critique de l'objet technique.
Décrire d'une fagon cohérente les chaises.

Organiser la critique des siéges dessinés.

I1 est bien entendu que les professeurs d'ensei-
gnement professionnel ont été associés a l'ensemble de la

procédure et sont chargés de la réalisation.

En aucun cas, il ne s'agit d'instaurer ce projet
technique comme modeéle. Il permet de réfléchir sur la place

du francais dans une telle démarche.

Par exemple, la recherche de la documentation n'
implique-t-elle pas des stratégies de lecture comme le repé-

rage ou l'écrémage rarement sollicitées a 1'école ?

L'apprentissage du vocabulaire de spécialité en
l'occurence prend une autre dimension. Je partage le point
de vue de Liliane SPRENGER-CHAROLLES quand elle écrit
"Le mot n'exdiste pas seul. IL est toujouns Lnscrndit dans un
texte ou Antégné dans une séquence de communication et Ason
sens est fontement déteaminé parn Le contexte dans Lequel «X£
se sdtue. L'utilité des Lecons de vocabulaine, centrées sur
Le seul apprentissage du Lexique peut paratiire, par conbé-
quent, plus que contestable" (Revue "Pratiques" n° 43 p.92).

De leur coté, les fonctions de la description et

de 1'argumentation sont clairement identifiées.
Enfin, la pratique de 1'oral ne tourne pas a vide.

Au total, c'est un moyen efficace de développer

chez les éleves la compétence de communication du langage.

3 - Pour une lecture/écriture

Il me semble qu'on y voit un peu plus clair dans
ce que pourrait etre l'enseignement du frangais dans les

classes de 3éme et 4eme technologiques, et pourquoi pas



dans d'autres ?

I1 devrait s'inscrire dans une démarche plus gé-
nérale ou une typologie des textes servirait de "fondement
a la lecture et a 1'écriture voire des pratiques orales"
ainsi que le préconise la commission présidée par J.C.
CHEVALIER dans "Réflexions sur l'enseignement du frangais".
Faire prendre conscience aux éleves du fonctionnement des

différents textes a partir de leurs marques linguistiques

[

et de leur situation d'énonciation, tel serait 1l'objectif
atteindre. Moyennant des manipulations et des productions
textuelles : remettre un texte en ordre, le compléter, le
résumer, l'amplifier, changer de point de vue ou de temps,
plagier ..., selon la méthode exposée par J.P. GOLDENSTEIN

dans "Pour une lecture-écriture". (A. De Boeck-Duculot).

C'est dans cette optique que je situe le "fran-
cais fonctionnel". Je préfére cette appellation & d'autres:
francais de spécialité, instrumentale ou pratique, trop res-
trictives a mon golt. Cette notion - propagée par le Fran-
gais langue étrangere - a suscité de nombreuses discussions.
On peut consulter a ce propos l'ouvrage de BESSE et GALISSON
"Polémique en didactique" (CLE International 1986) et celui
de VIGNER "Didactique fonctionnelle du frangais" (Hachette
1980).

Le frangais fonctionnel se distingue d'un ensei-
gnement a "orientation culturelle", mission traditionnelle
de 1'école, dans la mesure ou "il représente 1l'accent mis
sur des domaines apparemment spécifiques a 1'intérieur de
la langue frangaise : discours des sciences, des techni-
ques, de 1'économie ... Il constitue un moyen pour des uti-
lisateurs de se servir d'une langue comme d'un outil. C'est
dire que le francais fonctionnel ne saurait se caractériser
d'abord en termes de contenus et d'inventaires linguisti-
ques mais bien par rapport a des publics précisés et a
leurs objectifs d'utilisation fonctionnelle" (GALISSON et

COSTE, Dictionnaire de didactique des langues, Hachette).



Les spécialistes préferent d'ailleurs parler plu-
tot d'une didactique fonctionnelle du frangais évitant ain-

si de la réduire au professionnel.

5 - Un programme possible

Son utilisation oblige a une méthodologie rigou-
reuse. En premier lieu, il convient de recenser les activi-
tés langagieres dont les éléves ont ou auront besoin aussi
bien a 1'école que dans leur vie professionnelle ou quoti-
dienne : lire/rédiger des rapports, des lettres, des comp-
tes-rendus, des circulaires, des instructions, des notices,
des modes d'emploi, des tracts, des articles, prendre des
notes, participer a des réunions, prendre la parole en pu-

blic, se documenter, etc...

En second lieu, il faut déterminer les aptitudes
cognitives indispensables pour mettre en cuvre tel ou tel

acte de parole : mémoriser, analyser, synthétiser ...

En troisieme lieu, il s'agit de dégager les ca-
ractéristiques linguistiques et situationnelles de ces acti-
vités langagiéres avant de mettre au point la progression
sans laquelle les éleves seraient incapables de les assimi-

ler.

Pour autant, il n'est pas question de se conten-
ter d'enseigner un frangais fonctionnel. Du reste, les re-
commandations pédagogiques insistent sur 1'intérét qu'il

faut porter aux textes et aux ceuvres littéraires.

C'est pourquoi, il est indispensable de veiller a
ce que le temps consacré au projet technique soit raisonna-

ble sinon il risque de lasser les éleves.

Je ne me risquerai pas a tenter une articulation
entre le frangais fonctionnel et le frangais général. Je me
contenterai de renvoyer aux propositions formulées dans
"réflexions sur l'enseignement du frangais" qui s'inspire

des critiques et des théories littéraires les plus fécondes



sur le plan pédagogique. A titre d'exemple, je citerai 1'u-

tilisation du schéma narratif.

Une approche moins sacralisée et plus active de
la littérature est possible. Je pense aux nombreux exerci-
ces proposés par PETITJIEAN Roger dans "La reconstitution de
texte" (CEDIC) et dans "La transformation de texte" : tra-
vail sur la lisibilité, schématisation, démontage, réduc-

tion, substitution ... etc.

La dimension culturelle de l'enseignement du fran-
c¢ais demeure meme s'il faut revoir ses modalités pédagogi-

ques.

7 - L'étude de la langue en question

Ces pratiques nouvelles impliquent naturellement
une remise en cause des legons de grammaire traditionnelles.
Sans entrer dans les détails, 1'adoption d'une progression
devra tenir compte de la typologie des textes ainsi que des
activités de production et de compréhension. Cela signifie
que l'apprentissage de faits linguistiques est subordonné

aux textes que les éleves doivent étudier ou produire.

Si je reprends 1l'exemple du projet technique du
L.P. d'Aulnoye-Aymeries, l'usage de la description et de 1'
argumentation, outre les problemes de lexique, suppose de
la part des éleves la connaissance de leur cohérence tex-
tuelle et de phénomeénes linguistiques. Des exercices de

structuration peuvent alors s'avérer utiles.

La grammaire ne retrouvera la faveur des éleves
que si elle répond a leurs besoins langagiers et que si el-
le s'inscrit dans un travail en projet, seul susceptible

d'améliorer leur syntaxe et leur orthographe.

Au terme de cette réflexion, si je demeure réser-
vé quant au fondement psychologique des 4eme et 3eme tech-
nologiques, je crois qu'elles réunissent un certain nombre
de conditions pour jouer un role dans la rénovation du fran-
gais en L.P. En effet, le projet technique, bien pensé, pré-

sente des avantages incontestables : travail interdiscipli-



naire, activités de lecture et d'écriture diverses, situa-

tions de communication différentes.

Le plus important demeure quand méme que les éle-
ves soient confrontés a un projet motivant a propos duquel,
comme l'écrit J.C. CHEVALIER dans son rapport "i£s auront
néellement quelque chose a dirne pour 4'exprimen, commund-
quer, déecdden, rnéalisen, en groupes ou individuellement,
en évitant Le double piege du psittacisme et de La confisca-
tion de La panole parn Les Leadens'.

Gérard MALAQUIN

Inspecteur de 1'Enseignement

Technique en Lettres-Histoire.
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LA TRISTE MORT D’UN NOUVEAU-NE.

La cuvée 1986 du Brevet des colleges a fait cou-
ler beaucoup d'encre. Celle des collégiens tout d'abord,
qui ne s'attendaient pas a pareille aventure. Celle des cor-
recteurs ensuite qui eux ne s'attendaient guére a pareille
mésaventure. Celle des statisticiens et analystes qui a leur
tour purent s'en donner a cceur joie. Le courrier des lec-
teurs nous conduit a publier une lettre ouverte qui contri-
bue a relancer le débat, au moment ou le ministre annonce
une refonte compléte de cet examen qui comportera désormais
trois visages (college, technologie, professionnel) et deux
volets (deux épreuves ponctuelles : frangais et mathémati-
ques et un controle continu, coucou le revoila, sur neuf
disciplines).

Parallelement a la lettre ouverte qui suit, le Comité de Ré-

daction tient a répéter quelques points essentiels

a) le probleme de 1'épreuve d'examen en particulier et
de 1'évaluation en général constitue une des grandes lignes
d'action de 1'A.F.E.F. ; une commission nationale travaille
toujours sur cet épineux probléme depuis le dernier congres
et continue ainsi une réflexion articulée d'abord sur le

baccalauréat.

b) La régionale A.F.E.F. a déja donné beaucoup de son
temps, de sa patience et de sa réflexion pour intervenir au
niveau des choix de sujets (ou des libellés) tant au niveau
C.A.P., B.E.P. que BAC.

c) La réflexion proposée par nos collegues de Roubaix
et de Hem, pour intéressante qu'elle soit, porte sur des
problémes intérieurs, ponctuels, a 1'épreuve, mais ne semble
pas remettre en cause fondamentalement la nature méme de 1'
épreuve. C'est autour de ces deux axes qu'a notre avis doit

s'articuler une réflexion.

d) Répétons enfin que tous les sujets de tous les exa-

mens sont proposés par des collégues et que ce qui arrive



a etre sélectionné est finalement parfois ce qu'il y a de
mieux. C'est un autre probléme et ce n'est pas le moins
préoccupant. Toutes vos suggestions seront donc les bienve-

nues.

e) Pour que la lettre ouverte soit plus claire nous re-

produisons 1'épreuve de juin 86 du Brevet des Colleges.

Bruno CUINIER

L.P. d'Anzin.



Professeurs de Francgais Hem, le 23 juin 86
du college Elsa Triolet, Hem

et Sevigné, Roubaix

A Mesdames et Messieurs les Inspecteurs

Pédagogiques de Francais

Mesdames et Messieurs,

Nous tenons a faire les remarques suivantes sur
les épreuves de Francais au Brevet des Colleges.

1) Les indications de correction et les baremes

ils sont tres insuffisants, ce qui entraine une perte de
temps pour les correcteurs s'ils décident de se mettre d'ac-
cord et surtout des disparités dans la correction. Pour ne
prendre que deux exemples : dans quelle mesure compter les
fautes d'orthographe aux verbes dans les questions de gram-
maire ? Dans la dictée, quel sort réserver aux fautes d'ac-
cents, de majuscules ?

2) Questions de grammaire : L'énoncé de la ques-

tion 1,3 (transformations cause/conséquence) n'interdit pas
de transformer successivement chacune des deux phrases, en
leur ajoutant un élément ("Parce qu'il faisait chaud, les
enfants se jetaient de l'eau ..."), ce qu'ont fait beaucoup
d'éleves. La question était donc mal formulée si 1'on sou-
haitait que les candidats transforment deux nhrases simples
en une seule phrase complexe, et sans aucune indication pour
la correction. De méeme, la question I,4 ("modifiez la phra-
se en introduisant un pronon relatif") autorisait-elle a mo-
difier le sens et a utiliser d'autres pronoms relatifs que
"dont" ?

En fait, on ne demandait pas aux éleves de réflé-
chir a partir d'une question clairement formulée, mais d'
appliquer mécaniquement des transformations types : dans
ces conditions, peu importe la précision de 1'énoncé.

3) Questions de compréhension : Pour la question

III,2 le corrigé ne retient que quatre comparaisons et en



oublie deux : "comme un jeune homme" et "comme si ses pieds
répandaient des ondes qui le séchaient". Pour la question
III,1 le corrigé réduit les sensations dominantes dans le
texte a l'odorat, au golt et au toucher. On se demande pour-
quoi sont exclues les sensations auditives ("a grands cris")
et surtout visuelles qui occupent une place essentielle dans
le texte et sont soulignées par de multiples comparaisons
(les rayures du sable, ses changements de ton, les vagues,
le soleil couchant...). On se demande aussi pourquoi les
sensations sont réduites aux strictes perceptions des sens
et pas étendues a leur effet sur la personne. Rappelons par
‘exemple la définition du Petit Robert pour "sensation"
"Phénomene psycho-physiologique par lequel une impression a
un effet modificateur spécifique sur 1'étre vivant et cons-
cient ; état ou changement d'état ainsi provoqué, a prédomi-
nance affective (plaisir, douleur) ou représentative (per-
ception)".

En fait, la raison de ces exclusions est bien sim-
ple : 1l fallait bien ne pas tenir compte des sensations vi-
suelles dans la premieére question puisque la deuxieme leur
est justement consacrée, par le biais des comparaisons !

Et il fallait bien exclure les sensations affectives puis-
qu'elles risquaient d'empiéter sur la troisieme question
("ce que la mer représente pour lui", formulation du reste
peu claire).

Ce qu'on demandait aux candidats de "comprendre"
dans ces questions de "compréhension", ce n'était pas tant
le texte proposé que le systeme complexe (et aberrant) qui
sous-tend 1'énoncé des questions : tache qui va au-dela de
ce que les instructions officielles demandent a un éleve de
troisieme !

En conclusion : des questions mal formulées, un
baréme imprécis, un corrigé partiel et faux sur plusieurs

points. C'est se moquer des éleves et des enseignants.



La mer (1936)

Des ouvriers trouvaient farce de se prélasser a la terrasse d'un café,
si loin de l'usine, si loin ! et d'autres semblaient s'y étre déja habitués.
Xénophon croisa un voisin de compartiment et ils échangérent un salut amical.
Une odeur de poisson 1'imprégnait, désagréable et vivifiante. Peut-&tre que
les salles de cinéma auront cette odeur, quand sera inventé le cinéma odorant
et qu'on projettera des films sur la mer. Je verrai peut-&tre ¢a... Pourquoi
pas ? Pourquoi ne verrais-je pas les hommes aller dans la Lune ? Pourquoi
est-ce que je ne voyagerais pas en avion ? Pourquoi pas moi ? Ah, vieux fou...
A sa gauche, une rue étroite n'avait d'autre fin que le ciel. C'est 13 slire-
ment. Au bout de 'la rue, en effet, était une digue cimentée, et au bas de
quatre marches de bois, le sable ; contre la digue, des enfants renversaient
des seaux, alignant des pdtés ; plus loin, des adolescents poussaient des boules
de croquet ; encore plus loin, des jeunes gens jouaient au tennis - et loin,
extraordinairement loin, la mer ! la mer ! le vieil océan qui s'était cru si
longtemps hors d'atteinte du vieux Xénophon. Eh bien, me voila quand méme, tu
vois. Le sable crissant et mou lui fut une tentation irrésistible. Il s'assit
par terre, retira ses souliers, en noua les lacets pour pouvoir tenir la paire
d'une main, fourra ses chaussettes dans sa poche, retroussa ses pantalons,
tant pis, non sans regarder de cHté et d'autre si quelqu'un ne riait pas de
lui (mais il aurait ri avec le rieur, cette fois !) se redressa d'un bond,
comme un jeune homme, et se dépécha de marcher vers la mer, pour rattraper le
temps qu'il venait de perdre. Hé 13, c'est qu'on n'a aue quinze jours ! Le
sable portait maintenant de dr6les de rayures, comme une robe plissée, qui cou-
paillaient un peu la plante des pieds - puis il redevint lisse, mais humide
et sombre ; parfois une bulle en sortait : une crevette qui respirait dessous...
Xénophon releva les yeux : la mer ! la mer ! Il avanga encore, et encore. Le
sable pdlissait & chacun de ses pas, comme si ses pieds répandaient des ondes
qui le séchaient. Les vagues en s'étalant 1'aspergeaient de poussiére d'eau.
I1 se lécha les lévres : c'est tout & fait autre chose, golter, que savoir.
Des enfants intrépides étaient enfoncés dans la mer jusqu'd mi-corps. Xénophon
fit encore un pas, car l'eau se retirait devant lui, taquine, grattant le
sable. Les petites vagues du bord, retournées, semblaient un moment ces rou-
leaux feuilletés que le pdtissier emplit de créme blanche. L'eau lui recouvrit
les pieds ; il se mit & rire dans ses indulgentes moustaches. Ce bon vieil
océan, avec ses fles, ses isthmes, ses golfes... Au loin, 1'horizon tendait son
fil sous un bateau. Une grosse orange allait se glisser dans la fente entre
ciel et mer, comme un sou, autrefois, dans la tirelire de Clotaire. Les enfants
se jetaient de 1'eau & pleines paumes et & grands cris. Le vieil homme en eut
sa moustache trempée. Il ne se facha pas. Il rit avec les enfants. Personne ne
se moquerait jamais de lui. Il pensait : comme c'est simple ! je n'aurais
jamais pensé que c'était si simple !

Mémoires d'un homme du monde
André WURMSER

Les éditeurs frangais réunis

ACADEMIE DE LILLE

Brevet des Colléges

Année 1985

Epreuve de : .. FRANCAIS. ..o eire st e eemeanens

Ceefficlent:...%......

Echelle:......| Folio "/3

N:du sujet: . B DA20. .| e

Note minimum:

Temps maximum alloué :




I - GRAMMAIRE /10 points

(2 points) 1°) Transformez & la forme passive :

"des enfants renversaient des seaux" et "une odeur de poisson 1'impré-
gnait, désagréable et vivifiante."

(2 points) 2°) Mettez au passé composé :

"Il s'assit par terre, retira ses souliers, en noua les lacets pour
pouvoir tenir la paire d'une main, fourra ses chaussettes dans sa
poche."

3°) Transformez ces deux phrases :

- "Les enfants se jetaient de 1'eau & pleines paumes et & grands cris."
- "Le vieil homme en eut sa moustache trempée."

(2 points) a) D'abord en une phrase complexe comportant une proposition
subordonnée de conséquence.

(2 points) b) Puis en une phrase complexe comportant une proposition
subordonnée de cause.

(2 points) 4°) Modifiez la phrase

Modifiez la phrase en introduisant un pronom relatif.

"I1 s'assit par terre, retira ses souliers, en noua les lacets pour
pouvoir tenir la paire d'une main."

I1 - VOCABULAIRE /10 points
(2 points) 1°) Expliquez le sens des mots "vivifiante" et "irrésistible" dans le texte.

(2 points) Employez chacun de ces mots dans une phrase.
(2 points) 2°) Proposez un synonyme de “"hors d'atteinte" et employez-le dans une phrase.
(2 points) 3°) Citez deux mots de la famille de“loin"et employez-les dans une phrase.

(1 point) 4°) Donnez le contraire d'"indulgentes"

(1 point) 5°) Donnez un équivalent de : "... trouvaient farce...”, dans la premiére
phrase.
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IIT - COMPREHENSION /10 points

(3 points) 1°) Quelles sont les trois sensations dominantes éprouvées par Xénophon
lors de sa découverte de la mer ?

(3 points) 2°) On remarque plusieurs comparaisons dans ce texte. Relevez-en trois qui
vous semblent intéressantes et expliquez-les.

(4 points) 3°) En vous aidant des réflexions de Xénophon concernant 1'océan, expliquez

ce que la mer représente pour lui.

IV - REDACTION (au choix 1'un des deux sujets suivants)
(30 points) 1°) Sujet de réflexion

On féte cette année le cinquantenaire des congés payés : si, comme on
peut le penser, le temps libre va augmenter & l'avenir, essayez de
montrer comment ce temps libre sera occupé.

(30 points) 2°) Sujet d'imagination

Dans ce texte, le "vieux Xénophon", découvre la mer. Essayez pour votre
part d'imaginer la découverte d'un lieu que vous aimeriez visiter.

Vous tenterez de décrire cet endroit tel que vous vous le représentez
ainsi que les plaisirs que vous en attendez.
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Et la suite ?

En préparation :

- RECHERCHES n® 6 : L'EVALUATION EN FRANCAIS
(fevnien 1987)

Des articles de fond, des comptes-rendus de démar-
ches, des propositions. Le tout dans une perspective résolu-

ment formative .....

- RECHERCHES n°® 7 : LA LITTERATURE PQUR LES JEUNES DE 2
a 18 ANS (mad 1987)

Certes, "ils" ne lisent pas ..... mais comment
’ p
expliquer que le marché "littérature de jeunesse" soit si

florissant ? Et si on leur proposait autre chose ?

Prix unitaire : 26 F. (20 F. + 6 F. de port)

Chéeque a adresser, avec la commande, a l'ordre de

Francine DARRAS
292 Rue Solférino
59000 LILLE
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