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Dans I’ensemble des exercices imaginables pour travailler en classe le texte
argumentatif, ce que Ion présente ici vise un probléme particulier : celui de 'inté-
gration dans une orientation argumentative (“pour X” ou “contre Y’) de contre-
arguments qui vont i l'encontre de l'orientation dominante du texte. En effet
pour convaincre ou persuader I'autre, il ne suffit pas de développer des arguments
i I'appui de votre thése, il faut annuler d’avance les objections que I'on peut vous
faire, donner valeur aux différentes positions en présence, orienter ’ensemble des
questions qui alimentent le champ de discussion (voir la branche * Réfutation/
Exception ” dans la structure de Toulmin présentée dans I'article de D. Brassart
ici-méme page 143).

Cet acte discursif suppose de la part de ’argumentateur qu’il se représente
les opinions de lautre, son systéme de valeurs ou plus simplement les arguments
qu’il va vous opposer pour justifier sa propre prise de position, et rester sourd a
votre argumentation. Une argumentation est d’autant plus forte qu’elle sait ainsi
mettre en scéne le discours de I'autre en I'intégrant, le minimisant, voire I’annu-
lant.

Or, c’est une des difficultés pour les éléves que d’imaginer des points de vue
différents des leurs, que de se décentrer par rapport a leurs positions ou 4 leurs
avis pour simplement accepter que des avis autres ou contraires puissent 1égitime-
ment exister, a fortiori de les prendre en compte & un moment d’une argumen-
tation sans avoir I'impression de tomber dans la contradiction absolue ou dans le
reniement de soi (cf. F. Darras et D. Brassart, 1985, ““ C’est moi qui vous le dis :
Prenez le train ! ou ce qui se cache derri¢re une PPC (Pratique Provoquée de Com-
munication) ”, Repéres n° 65, Paris, INRP).

Les exercices qui suivent constituent un exemple de propositions de travail
qui se donnent cet apprentissage-ld pour objectif. D’une certaine maniére ils cons-
tituent également un exemple de “ progression > possible. Avant de développer ce
dernier point, il est nécessaire de préciser quels sont les présupposés didactiques
qui sous-tendent d’une maniére globale I’ensemble de ces démarches.
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Mettre en place une didactique de I’écrit suppose que Ion fasse des choix
quant au type de situations de travail proposées aux éléves. Sans revenir ici sur
le cadre présenté par D. Brassart dans ce présent numeéro, il suffit de préciser que,
pour nous, apprendre aux éléves d écrire ne passe ni par une imitation des grandes
oeuvres, ni par une répétition bi-hebdomadaire d’exercices identiques, ni par le
fractionnement des taches d’écriture proposées (écrire une phrase, puis deux,
puis passer au paragraphe, puis 4 la fin de Iannée envisager un “ petit * texte )
ni par l'utilisation quasi exclusive de consignes d’écriture globalisantes ol régnent
le flou des opérations & accomplir (voir ce que dit de I'évaluation sommative par
opposition a 1’évaluation formative Y. Reuter, 1984 “ Les transformations de
Iévaluation dans un travail interdisciplinaire ” Pratiques n° 44 p. 93), ni par le
recours soi-disant facilitateur au “ vécu ” ou & Iexpression personnelle de 1’é-
léve (voir la critique de J.F. Halté, 1984 “ L’annotation des copies, variété ou base
du dialogue pédagogique ” Pratiques n® 44 p. 65 sq).

Nous pensons au contraire qu’il importe de placer 1’éléve dans des situations
problémes (cf. P. Meirieu, 1987  Apprendre ... oui, mais comment ?, Paris,
ESF, p. 64 sq ou l'annexe ajoutée & la fin de la 2éme édition) ol I'enseignant
propose aux apprenants un objectif de production textuelle (par exemple ici
introduire une contre-argumentation) défini comme un des éléments d’une struc-
ture textuelle ou d’une situation de communication plus large et plus complexe.

I s’agit donc de faire travailler les éléves sur des opérations textuelles iden-
tifiables et partielles.

Ayant ainsi ciblé I'objectif poursuivi, nous proposons aux éléves un maté-
riel d’écriture qui en lui-méme fait probléme (par ses manques, par exemple),
charge 4 I’éléve de produire un texte interstitiel qui soit la résolution du problé-
me.

Il s’agit alors de faire travailler les éléves 4 partir de propositions, de docu-
ments du type “ banque de données > qui visent i régler le probléme de I'inven-
tion. Dans ces exercices les éléves n’ont pas 4 créer du contenu. Les thémes choi-
sis le sont d’ailleurs en fonction de ce que I’enseignant s’imagine étre (le plus ?)
éloigné des connaissances des éléves, de leur vécu.

Ainsi, les éléves, confrontés 4 une tdche d’écriture ne sont pas, du moins
nous I'espérons, dans une situation de surcharge cognitive : ils disposent d’élé-
ments de savoirs, d’information qui éludent la phase d’invention des idées ; par
ailleurs ils sont en présence d’une consigne d’écriture qui pose un probléme ;
ils peuvent donc cibler leur effort sur la production d’un écrit qui utilise au mieux
la banque de données qui leur est proposée.
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Enfin, la construction méme du probléme d’écriture cherche 4 placer les
éléves au niveau de la macro-structure du texte a produire. I s’agit d’une tiche
partielle mais non parcellaire : qu’ils aient & produire des paragraphes manquant
ne signifie pas qu’ils n’aient pas 4 préciser une organisation globale du texte. Les
activités de planification (cf. Pratigues n® 49, mars 1986, « Les activités rédac-
tionnelles * et particuliérement I’article de M. Charolles ““ I’analyse des processus
rédactionnels ) ne sont pas occultées par de telles matrices d’écriture ; au contrai-
re, pour des éléves faibles, c’est de se trouver dans une situation de production
d’écrit ont tout est a faire (trouver des idées, planifier, textualiser, contrdler et
réviser) qui provoque cette surcharge cognitive, situation dans laquelle I’éléve
ne peut qu’écrire “ phrase aprés phrase *, perdant de vue la cohérence d’ensem-
ble du texte qu’il est en train d’écrire (sur la stratégie du ““ what next ” voir D.
Brassart ici-méme p. 126).

13

Progression, disions-nous plus haut : en effet ces exercices et dans ’ordre
ou ils sont présentés ci-aprés suivent un chemin du simple au complexe sur trois
plans au moins : les connaissances et représentations des €léves en matiére d’écrit,
les problémes d’énonciation dans le texte argumentatif et la hiérarchisation des
arguments. On le voit, ces niveaux d’analyse sont étrangers a I'idée d’une progres-
sion comprise en termes de quantité de texte a produire : le ler exercice, s’il est
pour nous plus simple constitue déja une belle complexité d’opérations d’intellec-
tion et d’écriture.

TITRE TYPE D’EXERCICE

1.“Le procés des découpeurs de grenouilles”
2.“Le livre de Paris-Hachette” ler emploi
3.“Le livre de Paris-Hachette”’2éme emploi
4.“Grenouilles-tract”

5.“Paris-Dakar”

6.“Les fours micro-ondes combinés”

7.“La chasse”

alpha...oméga 4 corpus de propositions
Texte a lire pour améliorer les productions
Texte a compléter

Texte a compléter + aides

production et révision de texte
alpha...oméga+ contre-arguments

+ corpus de propositions
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— Les écrits sociaux sous-jacents aux exercices proposés.

Le ler, “ Le proces des découpeurs de grenouilles ”, fait référence i une
situation de communication que ’on peut supposer connue des éléves. La connais-
sance préalable de cette situation de communication (certainement mieux connue
par la T.V. et par les stéréotypes qu'elle installe; voir, par exemple, les procés dans
les séries américaines que par des textes spécifiques) risque d’aider assez fort les
€léves notamment dans le travail de traitement des informations qui leur sont
données en annexe et éventuellement dans le travail de production d’écrit. Par
ailleurs, le texte qu’ils ont 4 produire se présente “ naturellement ” comme un
moment d’une super-structure narrative dont ils connaissent bien le fonctionne-
ment.

Les 2éme et 3éme utilisent comme support une lettre commerciale dont on
s’est efforcé de garder toutes les caractéristiques typographiques. Cest le type d’é-
crit que I’on trouve quotidiennement au courrier.

Le 4éme, qui prolonge le ler, fait une référence explicite a un tract, d’au-
tant plus claire que cet exercice consiste & compléter un * plan de texte ” squelet-
tique.

Ensuite, avec le travail sur “ Paris-Dakar 7, le modéle de texte i produire
n’est plus aussi explicite. Non qu’il soit indéfini, la référence a la dissertation
scolaire est assez claire, mais il est bien moins maitrisé par les éléves de collége et
aucune aide structurelle ne leur est ici apportée. D’ott un certain nombre de pro-
blémes prévisibles dans I’organisation macro-structurelle du texte qui peuvent étre
approfondis et traités spécifiquement dans le 6éme exercice ““ Les fours 4 micro-
ondes combinés ” : 12 se pose la question du “ plan ” du texte argumentatif et de
Pordre dans lequel vont se présenter les contre-arguments.

Le 7éme se présente comme un retour au texte de presse avec une spécifi-
cation plus grande des rdles impartis a4 I’émetteur ; reprenant la matrice de I’exer-
cice précédent, il suppose de la part de I'éléve un effort d’identification a des va-
leurs ou d des discours sociaux qu’il n’est pas nécessaire de fournir dans I'exercice
n® 5, ce qui ne veut pas dire que la réalisation de ce dernier en soit facilitée :
construire un * auditoire universel ” est une des difficultés qui se pose aux élé-
ves.
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“

— Problémes d’énonciation dans le texte argumentatif.

Ces exercices vont du dialogal au monologal (c’est M. Bakhtine dans Le mar-
xisme et la philosophie du langage, Paris, Ed. de Minuit, 1977 et dans Problémes
de la poétique de Dostoievski, Lausanne, L’Age d’homme, 1970, qui a exploré
ce fonctionnement du langage. * La véritable substance de la langue (...) est cons-
tituée par le phénoméne social de I'intéraction verbale réalisée a travers I’énon-
ciation et les énonciations ) : le ler exercice implique que I'éléve produise un’ -
texte dialogué, au sens classique du terme, de genre théitral ol chaque position
est représentée par un personnage dont la liste est donnée d’ailleurs dans la con-
signe d’écriture. C’est le seul de la série oil argumentation et contre-argumentation
sont ainsi opposées textuellement. C’est, d’ailleurs, une des actions spontanées
des éléves pour introduire un contre-argument dans un texte, ainsi qu’ils I'ont
manifesté dans D’exercice n° 3 et dont on voit encore des traces dans le texte de
Frédéric (n° 5).

Le n° 4 “ Grenouilles-tract ” interdit ce recours au dialogue, et de méme tous
les autres exercices qui suivent, mais cela ne signifie pas que le dialogisme en soit
absent. En effet, le probléme qui se pose alors aux éléves est de produire un texte
monologique, ol un seul locuteur est responsable de I’énoncé, mais ou ce méme
locuteur “ donne existence (...) 4 des ¥nonciateurs dont il organise les points de
vue et les attitudes ” (O. Ducrot, 1984 * Esquisse d’une théorie polyphonique de
Pénonciation ” in Le dire et le dit, Paris, Minuit. Voir le N.B. en fin d’article ).
Produire un texte ol les contre-arguments peuvent étre référés a d’autres énon-
ciateurs pose des problémes de gestion syntaxique et lexicale qui sont abordés
spécifiquement avec ’exercice n® 3 mais dont les éléves ont besoin dans tous les
exercices qui suivent.

— Problémes de planification du texte argumentatif et de hiérarchisation des
arguments.

Dans “ Grenouilles-tract ”*, P'ordre des arguments est fortement induit par les
intertitres imposés. Au contraire, dans la production de texte que les €éléves vont
avoir 4 faire a propos de  Paris-Dakar ”’, rien ne leur est proposé/imposé, ils ont
a4 organiser leur texte a partir d’un stock d’arguments et de contre-arguments
mais rien ne les guide pour la hiérarchisation et la planification du texte. D’ou
leurs problémes...

Dans * Les fours 4 micro-ondes combinés ”, cette question de la hiérarchisa-
tion est au centre du probléme d’écriture. Devant élaborer une stratégie globale
pour affaiblir ou annuler les contre-arguments imposés, les apprenants peuvent avoir
recours 4 la disposition, a Iordre dans le texte : la place initiale ou terminale de
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telle réfutation permet de résoudre certaines difficultés argumentatives. L’exer-
cice aborde donc conjointement la question de la hiérarchisation et de la plani-
fication.

EXERCICE N° 1
LE PROCES DES DECOUPEURS DE GRENOUILLES
Grenouilles et Hulotte

Le matériel a été construit i partir de I’article “ Récemment aux assises
des Ardennes : le procés des découpeurs de grenouilles , parudans La Hulotte
(n® 19, p. 28 a 37) : introduction (ALPHA), conclusion (OMEGA) et personnages
repris tels quels, 'argumentation de Pierre DEOM, rédacteur de la revue, ramenée
a quatorze propositions uniquement informatives.

Fiche 1

Le procés des découpeurs de grenouilles.

ALPHA.

Le Président : Messieurs les jurés, le tribunal doit aujourd’hui se prononcer sur une
grande affaire. Plainte a été déposée par les Dames RANA Temporaria
et Esculanta, mandatées par I'U.S.G.V.R. (Union Syndicale des Gre-
nouilles Vertes et Rousses) contre le sieur RAMASSEUX Victor,
représentant de I’A.D.G. (Association des Découpeurs de Grenouilles)...

Personnages : Le Président

M. RAMASSEUX

Maitre LABILUCHE, avocat des grenouilles

Maitre RUBBAN-DASSIER, avocat des découpeurs de grenouilles
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OMEGA

'Verdict de la Cour d’Assises :

Le tribunal : - décide une protection rigoureuse et intégrale des Dames RANA
Temporaria et RANA Esculenta jusqu’a ce que leurs effectifs se soient
reconstitués de fagon rassurante.

- interdit de fagon définitive toute exploitation commerciale des gre-
nouilles susceptible de favoriser leur ramassage en grande quantité,
En particulier, il sera interdit aux restaurateurs d’emmagasiner celles-
ci dans leurs congélateurs.

- condamne le sieur RAMASSEUX Victor et 'A.D.G. 4 100 000 F.
de dommages et intéréts dont le montant sera affecté a la création
de zones humides et de réserves naturelles marécageuses.

FICHE 2.

1. La nuit, les ramasseurs, armés d’une lampe de poche, ramassent par centaines|
des grenouilles rousses.

2. La grenouille est considérée comme “ poisson ” par la loi. Sa péche est soumise|
la la réglementation générale.

3. Réglement : il est interdit :
- de pécher sans permis
- de pécher a la main
- de pécher 1/2 heure aprés le coucher du soleil jusqu’a 1/2 heure avant son
lever,
délits prévus par les articles 427, 431, 438, 440, 446 du Code Rural et punis d’a-
mendes allant de 108 4 702 F.

4, Fin-février, début-mars, les grenouilles rousses quittent la vase des étangs et des
mares ol elles ont coutume de passer I'hiver. Elles remontent les filets d’eau couran-
te (ruisseaux, fossés, rigoles de drainage) ol elles se réunissent pour s’accoupler.

5. Le ramassage des grenouilles rousses se fait avant 'accouplement et donc avant
la ponte.

6. Le ramassage des grenouilles rousses se pratique depuis des dizaines d’années.
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7. Actuellement, il y a de moins en moins de grenouilles rousses.

8. Les paysans asséchent les marais, comblent les fossés, les mares, afin d’aug
menter la rentabilité de leur exploitation.

9. Jadis, les gens ne disposaient d’aucun moyen pratique de conserver la viande.
10. Auvjourd’hui, beaucoup de gens disposent d’un congélateur.

11. Les patrons de restaurants aiment avoir 4 leur menu les fameuses “ cuisses de
grenouilles ™,

12. L’invention de la “ machine & découper les grenouilles  permet d’aller trés|
vite dans la récolte des cuisses : on passe les jambes de la grenouille dans une sorte
de petite guillotine qui les coupe en un tour de main et le reste du corps est enterré
immédiatement.

13. Les grenouilles rousses se nourrissent en particulier de limagons et de petits
jescargots.

14. 11 faut 3 4 4 ans 4 un tétard pour devenir une grenouille rousse adulte.

ALPHA est une amorce incompléte dans le sens ol elle ne pose pas le pro-
bléme mais ol elle met en scéne les deux partis qui vont argumenter, OMEGA
est une conclusion - verdict - en forme de condamnation franche de Pun des deux.
D’ensemble donne au texte & écrire son orientation générale : il va falloir faire dia-
loguer les deux partis de telle sorte qu’une telle condamnation soit possible et justi-
fiée. La fiche 2 s’offre comme une banque de données : ensemble de propositions
informatives dans un ordre quelconque. Les éléves peuvent centrer toute leur atten-
tion sur la fagon dont ils vont les utiliser dans le dialogue.

Objecter ... Objections ... Objectifs.

Pour produire cet écrit, les éléves sont en terrain connu. En effet, c’est une
super-structure narrative qui leur sert de cadre sousjacent : il y a des personnages
dans une certaine situation de départ ; les complications successives de I'action
procés débouchent sur une situation finale, un état d’équilibre, la condamnation
des ramasseurs de grenouilles. Grice a ce modéle relativement familier, qui ne leur
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pose pas de problémes, les éléves peuvent se mobiliser sur I'élaboration d’explica-
tions 4 valeur argumentative et la construction de I'argumentation. En effet ’exer-
cice n’est pas simple ; bien sir, certaines données informatives trouvent ““ naturel-
lement ”leur énonciateur : pour la proposition 12 (U'invention de la “ machine
4 découper les grenouilles ... ), les éléves pensent immédiatement a I'utiliser pour
la défense des animaux ; le refus d’actes barbares, surtout sur les animaux, est une
valeur bien plus partagée que 'admiration pour les inventions techniques dignes
du concours Lépine. Mais la plupart n’offrent pas une telle évidence pour eux.
Pour trouver I’énonciateur qui puisse les prendre en charge, il va falloir qu’ils
explicitent ces valeurs, puis construisent une argumentation qui utilise d’autres
informations et qui tienne compte de l'orientation du texte. Ainsi pour I'infor-
mation 11 (les patrons de restaurants aiment avoir & leur menu les fameuses “ cuis-
ses de grenouilles ), elle devient pour deux éléves un argument des ramasseurs
parce que ce type de gastronomie est nécessaire “au bien étre de la région . La 1é-
ponse de Maitre Labiluche se fonde sur cette valeur lorsqu’il utilise I'information 5
(le ramassage des grenouilles rousses se fait avant 'accouplement et donc avant
la ponte) pour montrer qu'a cette allure le commerce court 4 sa perte et qu’ ‘il
serait préférable de récolter les grenouilles aprés la ponte ”’, oubliant par 14 la diffi-
culté technique qu’offre leur dispersion a ce stade de leur vie post-amoureuse
(que suggére la proposition 4). Ces exemples montrent assez que le dialogue ne
peut étre un simple montage /collage de la banque de données.

Le genre dialogue contraint naturellement a la mise en place de séquences :
argument /contre-argument / réponse : il faut bien que la défense (Rubban-Dassier)
dise quelque chose, ne serait-ce déja que pour que ce soit un dialogue, et que l'accu-
sation lui réponde, preuve qu’elle a écouté, qu’elle ne reste pas coite, qu’elle sait
défendre les plaignantes pour amener la condamnation finale. C’est dire ici que
c’est le modéle du “ discours en situation ™, nécessitant une ““ planification poly-
gérée ” qui se présente “ comme une succession d’interventions > (voir BRONC-
KART, J.P., 1985, Le fonctionnement des discours, Delachaux et Niestlé, p. 52),
qui génére I'argumentation. Modéle familier des €léves, 4 la fois hors de I’école,
mais aussi activé dans des pratiques scolaires (lectures de piéces de thédtre, sketches,
dialogues insérés dans des récits...). Les éléves cherchent dans la liste d’informations
matiére a contrecarrer et si besoin est, ’inventent par inférence.

Maitre-Rubban-Dassier : Mais je vous rappelle que 2 (la grenouille est consi-
dérée comme poisson par la loi. Sa péche est soumise i la réglementation
générale).

Maitre Labiluche : Certes, mais ces hommes ne suivent pas cette réglementa-
tion qui interdit ... 3 (laloi).
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Président : Maitre Rubban-Dassier, qu'avez-vous @ dire pour votre défense ?
Maitre Rubban-Dassier : Avez-vous remarqué, Monsieur le Président, le
montant peu élevé de l'amende, preuve de son absence d’intérét ?

éléve de 3éme.

L’inscription du texte & produire dans une situation de communication con-
ventionnelle (un procés) ou la distribution de parole entre les différents acteurs
est régie par des régles codifiées, est suffisamment puissante pour conduire a des
résolutions purement rhétoriques, voire formelles, d’une difficulté 4 contre-argu-
menter. Ainsi, dans 'exemple suivant, 'argument que veut opposer Maitre Labilu-
che est annulé avant d’étre énoncé par une simple fin de non-recevoir : sa prise
de parole - en tant qu'acte et non en tant qu’argument - est déclarée illégitime
par le Président :

Maitre Rubban-Dassier : Il ne faut pas tout décharger sur la compagnie de
mon client car n’oubliez pas que les paysans sont également fautifs : 8

(les paysans asséchent les marais ...).

Maitre Labiluche : Objection, Votre Honneur !

Président : Vous n'avez pas la parole, Maitre Labiluche. Continuez, Maitre
Rubban-Dassier.

éléve de 3éme.

Cest a la fois I'intérét et la limite de la démarche : la séquence est contrainte,
les éléves ne découvrent pas la nécessité de faire appel aux contre-arguments po-
tentiels pour mieux argumenter. A ce stade, si le role de la défense n’était pas
imposé par le type de texte et la distribution des réles, ils s’en passeraient.

Les informations sont intentionnellement courtes et fragmentées, cela rend
le simple puzzle difficile, méme au premier stade d’écriture ; pour batir une argu-
mentation, il ne suffit pas de rapprocher des fragments d’informations. On voit
alors trés vite apparaitre sur les brouillons les liens logiques :

Maitre Rubban-Dassier : Oui mais 6
Maitre Labiluche : Peut-étre car 9 mais 10.

€léve de 3éme.
Mode économique d’écriture - ce qui signale aussi pour nous que les liens

logiques n’ont pas a faire 'objet d’un apprentissage pour soi et préalable ; ils sont
rendus nécessaires par la tache, donc les éléves les emploient. Tout au plus I’éventail
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en est-il restreint, mais des découvertes au fil des besoins suffisent.

On voit aussi apparaitre les développements et conclusions, implicites dans
les informations : la visée du texte, dégagée avant la découverte de la feuille-infor-
mations, impose de rattacher chaque information 4 la défense des grenouilles.

Maitre Labiluche : 9 — 10 (jadis, les gens ne disposaient d’aucun moyen
pratique de conserver la viande — aujourd’hui, beaucoup de gens disposent
d’un congélateur) si bien que les grenouilles sont de plus en plus stockées
donc disparaissent. Et d présent avec 12 (I'invention de la “ machine a dé-
couper les grenouilles ” ...) je dénonce le martyre de ces pauvres bétes, ce
qui ajoute @ l'argument précédent, leur concentration monstre. De plus,
dans cette région agricole, l'existence des grenouilles est nécessaire du fait
qu’elles 13 (les grenouilles rousses se nourrissent en particulier de limacons
et petits escargots).

— S’approprier ... Se construire un projet d’écriture.

La discussion collective, naissant de la découverte de la fiche 1 seule, permet
que les éléves formulent eux-mémes la consigne de travail, précisent le type de
texte attendu et son contenu général : I'explicitation / objectivation des attentes
aide ainsi 4 I’appropriation des informations de la fiche 2. Mais surtout, elle permet
de mettre 4 jour pour eux la nécessité d’informations sur le probiéme. Pour pouvoir
argumenter, il faut d’abord étre informé : des éléves proposent d’aller au C.D.IL,
de chercher dans le livre de sciences naturelles ... Ia fiche 2 arrive seulement a ce
moment 13, & point.

Le matériel a été construit pour un niveau 4éme / 3éme, il peut cependant
convenir dés la 6éme, soit en restreingant le nombre d’informations, soit en don-
nant ces informations en deux temps.

La démarche nécessite un minimum de trois séances, en continu. Si ensem-
ble est fait en classe, cela permet non seulement le travail de groupe mais surtout
I’observation des €léves : comment ils rapprochent des informations et procédent
4 un premier classement ; comment ils s’y prennent pour passer d’informations
brutes 4 des explications ; comment ces explications servent dans une argumenta-
tion. Les gribouillis, ébauches et brouillons sont, on I'a vu dans les exemples pré-
cédents, des plus révélateurs. Selon les possibilités des éléves a travailler longuement
sur un matériel, on peut mener la démarche jusqu’a une simple mise en forme du
brouillon (canevas pour un procés joué ensuite devant les autres ), une rédaction
compléte du dialogue ou une réécriture sous forme de tract (voir Pexercice n° 3).
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EXERCICE N° 2
LE LIVRE DE PARIS-HACHETTE : PREMIER EMPLOI

Il s’agit par cette démarche d’amener les éléves 4 une prise de conscience :
de la nécessité de penser aux contre-arguments potentiels pour rendre solide leur
argumentation.

Au départ, donner ce sujet, 4 rédiger en classe au brouillon :

“ Vous étes en camp d’adolescents. Vous écrivez une lettre i votre pére
pour le décider 3 vous envoyer plus d’argent de poche .

La lettre est trés courte, et trés vite écrite : les marques du genre épistolaire
encadrent la demande simplement assénée. A ce moment, au prof. d’intervenir :

- “ Oui, mais si ton pére refuse ? S’il trouve par exemple que tu gaspilles
ton argent a acheter des bonbons [ d boire des pots ? S'il te demande
pourquoi tu veux cet argent ?

- Ben ... je lui répondrai ...

- Et tu recevras l'argent quand le camp sera fini ! ...

-1

-ALORS COMMENT FAIRE ? ... ”

Soit il trouve tout seul (peu probable), soit on distribue deux lettres publi-
citaires, dont voici un exemple :
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VM) HACHETTE |

Chére Madame, cher Monsieur,

Certaines personnes qui vont recevoir cette offre exceptionnelle du Livre
de Paris-Hachette ne répondront pas.

Franchement, cela me surprend. Je comprends mal ce qui peut retenir des
parents d'accepter pour leurs enfants 60 magnifiques fiches animaux pour
seulement 5 F -- 5 F en tout et pour tout !

Alors, j'essaye d'imaginer vos raisons.

* Peut-étre pensez-vous qu'en nous répondant "oui" aujourd'hui,-vous allez
devoir acquérir par la suite d'autres fiches, dont vous n'aurez pas envie ?

Absolument pas ! Je vous promets que vous n'avez aucun engagement d'aucune
sorte, aucune obligation d'achat par la suite.

Si nous vous faisons cette offre exceptionnelle, c'est tout simplement pour
vous faire connaitre, aux conditions les plus avantageuses, le célebre
Fichier du Monde Animal -- un merveilleux ensemble de fiches spécialement
congu pour vos enfants.

* Peut-étre pensez-vous encore que ces fiches ne présentent pas d'intéret
éducatif ?

Quel dommage ! Car tout, dans ces fiches animaux, a été congu pour
instruire vos enfants tout en les amusant : le texte tellement vivant,

ou alternent des anecdotes passionnantes et des informations scientifiques,
la splendide photo en couleurs qui invite & la découverte -- et le systéme
de classement par symboles, mis au point par des pédagogues pour favoriser
1'esprit de méthode.

Pour vous en convaincre, j'ai d'ailleurs joint a cette lettre vos premieéres
fiches en cadeau.

* Peut-étre enfin pensez-vous que pour ce prix dérisoire, ce sont certaine-
ment des fiches imprimées sur un papier modeste ?

Pas du tout ! Bien au contraire, elles sont imprimées sur un bristol épais
et robuste pour resister aux traitements des enfants. De plus, elles sont
vernissees, donc insalissables.

Non, vraiment, j'ai beau chercher, je ne vois aucune raison pour que vous

laissiez passer une telle occasion de faire plaisir a vos enfants -- et de
satisfaire leur curiosité naturelle.

Surtout a ce prix -- quelques centimes par fiche !

Aussi, en toute tranquillité d'esprit, postez simplement votre Bon ci-joint
-- dés aujourd'hui. Sans méme envoyer d'argent.

Bien sincerement, Aﬂ {
47/0“_1’@- 4

Olivier Deschamps,
Directeur
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1) en faut au moins deux (nos boites a lettres en regorgent), portant sur des
objets différents, mais fortement proches dans leur allure rhétorique (I’Encyclo-
pédia Universalis utilise d’ailleurs le méme canevas que Paris-Hachette pour ses
fiches animaux ou cuisine). C’est la comparaison de ces deux lettres qui met i
jour le procédé rhétorique dont on veut que les éléves prennent conscience. La
discussion collective nait de la question directrice : quelle tactique ces deux lettres
utilisent-elles pour décider le récepteur 4 donner son argent ? Les exemples re-
levés et la tactique explicitée, les éléves sont alors amenés 4 améliorer leur lettre
de fagon 4 ce qu’il y ait plus de chances que leur pére soit vraiment convaincu,
avec des insertions du type :

Papa, tu vas encore me dire que j'ai tout dépensé ¢ des bétises le premier
Jour, mais ce n'est pas vrai. J'ai di racheter des lacets pour mes baskets
parce que javais cassé et des timbres aussi parce que j'ai beaucoup écrit.
Et maintenant je n’ai presque plus rien. Et ne pense pas que c’est pas vrdi,
tu vas pouvoir vérifier.

La comparaison des deux états de leur lettre rend frappant pour eux que la
seconde est vraiment plus efficace, plus stre de toucher son but.

EXERCICE N° 3

LE LIVRE DE PARIS-HACHETTE :'SECOND EMPLOI

Les effets produits par la publicité du Livre de Paris-Hachette nous ont
conduites 4 problématiser davantage la démarche, 4 en faire un exercice qui fa-
cilite Iobjectivation des savoirs langagiers ainsi activés. Le matériel-léves se pré-
sente simplement comme un texte “ 4 trous ”, les “ trous ” résultant de ’efface-
ment des contre-arguments potentiels qui sont fictivement prétés a un éventuel
acheteur récalcitrant par I'énonciateur de cette lettre publicitaire, le directeur

du groupe Paris-Hachette, qui en est le signataire.



AT/ HACHETTE J

Chére Madame, cher Monsieur,

Certaines personnes qui vont recevoir cette offre exceptionnelle du Livre
de Paris-Hachette ne répondront pas.

Franchement, cela me surprend. Je comprends mal ce qui peut retenir des-
parents d'accepter pour leurs enfants 60 magnifiques fiches animaux pour
seulement 5 F -- 5 f en tout et pour tout !

Alors, j'essaye d'imaginer vos raisons.

Absolument pas ! Je vous promets que vous n'avez aucun engagement d'aucune
sorte, aucune obligation d'achat par la suite.

Si nous vous faisons cette offre exceptionnelle, c'est tout simplement pour
vous faire connaitre, aux conditions les plus avantageuses, le célebre
Fichier du Monde Animal -- un merveilleux ensemble de fiches spécialement
congu pour vos enfants.

Quel dommage ' Car tout, dans ces fiches animaux, a été congu pour
instruire vos enfants tout en les amusant : le texte tellement vivant,

ou alternent des anecdotes passionnantes et des informations scientifiques,
la splendide photo en couleurs qui invite 3 la découverte ~-- et le systeme
de classement par symboles, mis au point par des pédagogues pour favoriser
1'esprit de méthode.

Pour vous en convaincre, j'ai d'ailleurs joint 3 cette lettre vos premieres
fiches en cadeau.

Pas du tout ! Bien au contraire, elles sont imprimées sur un bristol epais
et robuste pour résister aux traitements des enfants. De plus, elles sont
vernissées, donc insalissables.

Non, vraiment, j'ai beau chercher, je ne vois aucune raison pour que vous

laissiez passer une telle occasion de faire plaisir a vos enfants -- et de
satisfaire leur curiosité naturelle.

Surtout & ce prix -- quelques centimes par fiche !

Aussi, en toute tranquillité d'esprit, postez simplement votre Bon ci-joint
-- deés aujourd'hui. Sans méme envoyer d'argent.

Bien sinceérement, ‘:Aﬁ“/‘ ;
his G

Olivier Deschamps,

R - Directeur
La tache des éléves est donc de remplir ces blancs.
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— Du dialogue au dialogisme.

L’objectif est d’amener les éléves 4 découvrir la nature dialogique du texte
argumentatif, qui, pris en charge par un locuteur unique, est pourtant un texte
a plusieurs voix, au coeur d’une interaction sociale (cf. BAKTHINE, M., 1977,
Le marxisme et la philosophie du langage, Ed. de Minuit). On a pu effectivement
constater qu’en début d’apprentissage sur le texte argumentatif, les éléves- jeunes -
convoquent “ spontanément  le dialogue - modéle de texte qui leur est plus fa-
milier - pour gérer le jeu des arguments et des contre-arguments : linstallation
de deux personnages fictifs permet de gérer la co-existence de deux théses oppo-
sées sur un méme sujet et de traiter comme deux unités distinctes et non-contra-
dictoires chaque argument et son contre-argument, en assurant de fagon trés éco-
nomique leur cohésion par le fameux “ oui, mais > emprunté au modéle conversa-
tionnel. Il nous est donc apparu que dans une perspective de progression, ’appren-
tissage du texte argumentatif peut s’appuyer sur cette compétence langagiére en
provoquant explicitement la réalisation de dialogues (voir le premier exercice :
le procés des découpeurs de grenouilles). Mais I’étape suivante est d’aider les élé-
ves 4 s’approprier un autre modéle de texte : le texte argumentatif assumé par un
seul locuteur intégrant dans son argumentation pour mieux les réduire, avant
méme qu’ils ne soient formulés, les arguments qui pourraient étre tenus contre la
thése qu’il soutient. L’intérét du matériel fourni aux éléves dans cette démarche
est que le cadre communicationnel dans lequel s'inscrit cette publicité est expli-
citement posé : un directeur d’édition s’adresse a des parents pour les convaincre
d’acheter pour leurs enfants les fiches-animaux de Paris-Hachette, parents quil
construit dans son discours comme réticents ; par ailleurs, il s’agit d’un écrit re-
lativement familier aux éléves : la lettre, signalée comme telle par I'en-téte et la
signature. L’identification du cadre communicationnel ainsi que la maitrise - au
moins partielle - du type d’écrit sont autant d’aides pour la réalisation de la tache
et la mise en place de savoirs nouveaux. Gérer un texte i plusieurs voix pris en
charge par un locuteur unique suppose en effet non seulement que les éléves s’en
approprient la macro-structure, mais aussi que soient disponibles un certain nombre
d’outils linguistiques (syntaxiques et lexicaux) permettant Pinsertion du discours
rapporté. Autant de compétences visées par la démarche.

— “Moi, je vous ai déja dit que vos fiches, je n’en veux pas ”.

L’exercice a été réalisé en classe de 3éme ainsi qu’en début de 2éme. Dans
un premier temps de travail en classe (phase individuelle), il apparait effectivement
que bon nombre d’éléves résolvent le probléme d’écriture posé par la démarche
en installant face au locuteur de la lettre un autre locuteur qui formule des argu-
ments contre Pachat des fiches-animaux auxquels répond donc le directeur de Paris-

Hachette. Voici un exemple de production (classe de 2éme) :
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a. Le prix est trop faible pour 60 magnifiques fiches animaux. Ce n’est pas
possible qu’il n’y ait pas une obligation d’achat quelconque.

b. Cette offre si exceptionnelle comme vous dites est douteuse. C’est pour-
quoi je ne céderai jamais d la tentation d’acheter ce fichier animalier.

c. Je vous ai déja dit que je ne céderai pas. Et de plus jen ai parlé a mon
mari et il m’a affirmé que c’était de la mauvaise qualite.

Erreur qui est justement au coeur des apprentissages ; et plutét que d’oppo-
ser dialogue et discours tenu par un locuteur unique, il parait intéressant d’appré-
hender dans une perspective didactique tout discours écrit - et en particulier ici,
le texte argumentatif - comme dialogique : *“ Le dialogue, au sens étroit du terme,
ne constitue, bien entendu, qu’une des formes, des plus importantes il est vrai,
de Pinteraction verbale. Mais on peut comprendre le mot ““ dialogue ” dans un sens
élargi, ¢’est-d-dire non seulement comme 1’échange & haute voix et impliquant des
individus placés face 4 face, mais tout échange verbal, de quelque type qu’il soit
(...) Ainsi, le discours écrit est en quelque sorte partie intégrante d’une discussion
idéologique 4 une grande échelle : il répond a quelque chose, il réfute, il confirme,
il anticipe sur les réponses et objections potentielles, cherche un soutien, etc. ™
(BAKTHINE, M., op. cité, p. 136). Et tout I'enjeu de la démarche est d’amener
les éléves & découvrir que ce type d’écrit (la lettre) suppose un locuteur unique
(le PD.G., “ JE ” constant) et un destinataire (parent, “ VOUS ” constant), que la
stratégie argumentative repose bien sur linstallation d’un dialogue fictif, mais
mis en texte par un locuteur unique qui intégre dans son énonciation - dominante -
I’énonciation prétée par lui 4 un autre (destinataire potentiel).

— Et la grammaire vient a la rescousse...

Tout en opérant cette clarification (dans une deuxiéme phase collective),
les éléves alors activent des savoirs linguistiques sur les différents modes de gestion
syntaxiques et lexicaux du discours rapporté. Savoirs linguistiques qu’ils n’ont pas
été capables de mobiliser dans la phase antérieure de la démarche dans la mesure
ol ce sont des savoirs limités d 'unité phrase - et non des savoirs textuels et méta-
textuels - que construit de fagon dominante ’enseignement de la grammaire (par
des exercices du type : transformation de phrases du style direct au style indirect).

Dans un dernier temps, par groupes cette fois et a la lumiére du travail de
clarification effectué¢ dans la phase collective, les éléves ont 4 co-évaluer leurs
productions individuelles et i les réécrire, partiellement au moins. Différents modes
de résolution apparaissent ; la stratégie la plus économique (mise en oeuvre par un
nombre limité d’éléves) s’avére étre le style direct :
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2

Certains parents disent : ...
D’autres pensent : ‘... ”

De maniére plus dominante, les éléves recourent plutdt au style indirect :

Vous pensez sans doute | certainement que ...
Vous croyez peut-étre que ...

Beaucoup de personnes disent que ...

Vous avez peur que ...

Je suppose que vous ...

Vous me direz naturellement que ...

Vous doutez que ...

A noter la diversité des moyens lexicaux utilisés ...
Enfin, quelques groupes proposent le style indirect libre :

Vous n’étes pas intéressés ! parce que chez vous, si vous enfants ont des
recherches a faire, ils ont des livres sérieux qui les y aideraient.

Pour consolider ces savoirs, il peut alors étre intéressant de proposer aux
éléves, en réception, des textes argumentatifs 4 locuteur unique, supposant une
planification monogérée (cf. BRONCKART, J.P., op. cité, p. 51), et de les amener
a repérer dans ces textes les effets du dialogisme et les moyens linguistiques utilisés.
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EXERCICE N° 4

GRENOUILLES - TRACT

On reprend ici la feuille 2 d’informations ayant servi 4 I’élaboration du
procés des ramasseurs de grenouilles, & laquelle on joint une (ou deux) aide 2

I’écriture du tract.

Fiche n° 1

Le RP.C.R.* SADRESSE A VOUS !

LE SCANDALE DOIT CESSER !

........................................................

Le ramassage des grenouilles rousses : une pratique illégale !

() o

. (5.7.14) ...

Une exploitation intensive et cruelle.

()

.. (48) ..

o (13) ..

En conclusion :

* Rassemblement pour la condamnation des ramasseurs.
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Fiche n° 2.

LE RP.C.R.* SSADRESSE A VOUS !

LE SCANDALE DOIT CESSER !

Les ramasseurs de grenouilles sont donc bien en infraction avec la loi : ce sont
des braconniers.

. (57.14) ..

Le ramassage, en nuisant d la reproduction de I’espéce, contribue donc a sa dispari-
tion.

Une exploitation intensive et cruelle.

Atoutcelail fautajouter que . . . .. .. ...ttt e e

Voild pourquoi on peut, aujourd’hui, parler de véritable massacre !

Mais les grenouilles rousses ont encore d’autres ennemis !
..(4.8) ...

. (13) ...

........................................................

* Rassemblement pour la condamnation des ramasseurs.
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— Un plan oui ! ... mais incomplet.

Les éléves ont maintenant 4 produire, 4 partir d’un matériel qu’ils connaissent
bien, un texte qui a ’allure d’un tract prenant la défense des grenouilles. Le plan
incomplet de la fiche n® 1 leur est immédiatement donné : soit les inter-titres
viennent sommer P'argument qu’ils ont 4 construire et aider a la recherche des
informations qui leur sont nécessaires pour ce faire, soit les numéros des informa-
tions & utiliser sont 1a pour appeler a la construction d’explications a valeur d’ar-
guments et 4 la formulation d’un inter-titre.

Le plan incomplet de la fiche n® 2 est en réserve, pour les éléves débordés
par la tiche, ceux qui ne sortent pas d’un simple regroupement-collage des infor-
mations données. Les phrases-bilans en particulier signalent qu’une argumentation
est a élaborer, qui permettent de la conclure de cette fagon. Pour ceux qui ne savent
que partiellement écrire I'argumentation, la fiche n® 1 bis vient dans un second
temps : ol caser ces phrases dans leur écrit réalisé a partir du plan incomplet
n® 1 ? n'est-il pas éventuellement nécessaire d’en construire d’autres du méme
genre 4 insérer dans leur texte ?

Fiche n°® 1 Bis.

Mais les grenouilles rousses ont encore d’autres ennemis.

Le ramassage, en nuisant i la reproduction de I'espéce, contribue donc 4 sa dis-
parition.

Et pourtant les grenouilles rousses sont utiles.
Voild pourquoi on peut, aujourd’hui, parler de véritable massacre !

Les ramasseurs de grenouilles sont donc bien en infraction avec la loi : ce sont des|
braconniers.

A tout cela, il faut ajouter des €léments nouveaux, liés a notre époque.




82

— Du sujet.

Les €léves sont ici 4 un seuil : ils sortent d’'un domaine que P'institution
scolaire a pris I’habitude de nommer “ narratif ™ et que les éléves appellent, eux,
rédaction (€écrire un dialogue, une lettre ...) pour aborder celui des “ idées > (dif-
férenciation que les sujets du Brevet des Colléges reprennent bien). Ils n’ont pour
ce faire aucune représentation de I’écrit qu’on attend d’eux ; d’ot1 le choix de la
forme tract qui leur est sensiblement plus familiére.

En méme temps, ce tract garde I’aspect ludique du procés : le sigle signale
le pastiche. Le choix méme du théme incite peu I'éléve a s’investir | Cest-a-dire
a prendre résolument position, la prise de position étant le meilleur (donc pire)
moyen pour qu’il se passe de toute argumentation - autrement dit, pour qu’il se
contente d’asséner. De plus, les questions relevant de I’écologie offrent un grand
bénéfice : elles imposent de recourir 4 des informations précises et vérifiables et
obligent, par la complexité des problémes soulevés, a instruire une explication
générale a valeur argumentative 4 I'aide de sous-explications, c’est-d-dire 4 expli-
quer par boucles. Par exemple pour expliquer le ramassage intensif des grenouilles,
il faut d’abord passer par I'explication des moyens nouveaux de stockage.

Une exploitation intensive et cruelle.

Jadis les gens ne disposaient d’aucun moyen pratique de conservation ; au-
jourd'hui, beaucoup de gens disposent d’un congélateur, ce qui permet de
stocker en quantité les cuisses de grenouilles. Il faut donc aux hommes de
la compagnie des ramasseurs produire plus afin de satisfaire le commerce
ainsi que les patrons de restaurants de la région qui aiment avoir g leur menu
les fameuses “ cuisses de grenouilles ”. Pour cela, on a inventé la * machine
a découper les grenouilles ” qui permet d’aller trés vite dans la récolte des
cuisses mais non pas sans martyriser les pauvres bétes auxquelles on passe
les jambes dans une sorte de petite guillotine qui les coupe en un tour de
main et le reste du corps est enterré immédiatement.

€léve de 3éme.
— ATaide ...
L’objectif de cette démarche étant d’amener les éléves, par paliers, 4 produire

un texte argumentatif de plus en plus proche du modéle de la dissertation, il est
nécessaire a ce stade de leur foumnir des aides pour y arriver.
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Aide d’abord a la planification (voir Charolles, M., 1986, Pratiques n® 49), 4 la
gestion d’un texte fortement orienté : on leur donne par le jeu des inter-titres,
une hiérarchisation des arguments (hiérarchisation qui peut bien siir étre modifiée,
si on préfére, par exemple, finir sur le spectacle atroce des grenouilles cul-de-
jatte... Pimportant étant qu’il y ait une hiérarchisation) qu’ils n’ont qu’a achever.
L’orientation argumentative générale est induite par le titre et les quelques inter-
titres : les blancs des introduction(s) et conclusion(s) sont 13 comme un appel 4
Pécriture pour laquelle les éléves m’ont aucune matiére préalable donnée par la
liste des propositions informatives ; ils ont donc 4 s’interroger sur la fonction de
ces blancs en ouverture et en fermeture, et 4 leur contenu possible.

Aide aussi a la généralisation : dans les démarches antérieures, les éléves pouvaient
s’en passer mais ils ont désormais besoin d’apprendre a structurer leur écrit 4 I'aide
d’énoncés généralisateurs. Les inter-titres qui leur sont donnés les aménent 4 com-
pléter ceux qui sont laissés en blanc : ils sont des incitateurs a abstraire et offrent
des modéles de généralisations. Par imitation, ils construisent des expressions qui,
dans toute leur maladresse, sont fortement généralisantes:

les ramasseurs non-seuls fautifs
un batracien tout autre que nuisible

éléve de 3éme.

Aide enfin a la clarification du texte & produire, c’est-a-dire plus précisément
a la prise en charge du lecteur potentiel et donc au balisage du texte. La fiche 1
bis a été construite en ce sens. Il s’agit de proposer aux éléves quelques phrases
(amorces ou bilans) 4 recaser : par 1d-méme ils sont amenés 4 en découvrr plus
ou moins intuitivement le 1dle et 4 en construire éventuellement d’autres, a écrire
donc des phrases qui ont pour seule fonction d’informer le lecteur du point ol le
scripteur en est dans son argumentation. Assurer le guidage de 'argumenté potentiel
reléve en effet d’une compétence méta-textuelle : “ le scripteur doit quasiment
adopter un rapport “ méta-textuel ” 4 son texte, prendre celui-ci comme objet,
le commenter, le structurer, le manipuler, le clarifier ” (Schneuwly, B., 1985,
‘“ La construction sociale du langage écrit chez ’enfant ”, dans Vygotski aujour-
d’hui, Delachaux et Niestlé). L’absence de ces marqueurs méta-textuels de guidage
amenant chez le lecteur peu coopératif la fatale question du “ et alors ?...”” Compé-
tence a4 construire chez les éléves qui, par exemple, proposent un exemple, sans
donner le commentaire du pourquoi ils le donnent ni la conclusion/bilan partiel
qu’ils en tirent.
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— Sortir les grenouilles du panier de crabes...

Cela dit, il ne nous parait pas opportun de systématiser ainsi ouverture/
cloture de chaque paragraphe, cette systématisation relevant davantage de sur-
normes 4 ’oeuvre dans la dissertation et pouvant conduire 4 un formalisme dénon-
¢é - justement (?) - comme “ scolaire ”. Exigence du professeur (qui fait penser
au * double-bind ” de I’école de Paolo Alto, et dont il faudrait un jour calculer
les effets), professeur qui veut 4 la fois que le texte soit fortement balisé : « faites
des transitions ”, mais qu’il le soit de fagon élégante : * mais faites qu’on ne les
sente pas ” ..). Le risque de cette systématisation serait par ailleurs de perdre de
vue I'objet “ tract ™ qui assure le guidage de son argumenté potentiel par recours a
d’autres moyens que textuels pour le “ surlignage  de son texte, en particulier
par des choix typographiques et de mise en page. Aussi, le prolongement de cette
démarche pourrait étre d’amener les éléves 4 réaliser vraiment un objet “ tract ”,
en leur demandant de jouer de typographies différentes, d’espacements... pour
qu’ils découvrent que la lLisibilité d’un texte peut aussi se donner i “ voir ”, dans
sa matérialité.

EXERCICE N° 5
LE PARIS-DAKAR

* Etes-vous pour qu’on maintienne le Paris-Dakar ou pour qu’on le suppri-
me ?”

Les éléves ont maintenant & produire une argumentation, type Brevet des
Colléges, 4 partir d’un “ sujet ” (et non d’une consigne d’écriture) qui s’affiche
comme centré sur le théme et qui laisse dans I'implicite les différentes opérations
textuelles & accomplir, ainsi que le type de texte attendu. Il n’y a plus, sous-jacents,
de modeles de discours qui leur sont relativement familiers (dialogue, lettre, tract)
pour gérer les problémes que cela leur pose. En particulier, il n’y a plus ce parte-
naire fictif (I’avocat de la défense, le pére, le client récalcitrant...) qui prenait en
charge les contre-arguments. De plus ils ont une opinion un peu plus ferme sur ce
théme que sur le ramassage des grenouilles, donc plus de difficulté & penser aux
arguments de P’autre.

— J’suis pour/t’es contre/mais moi j’t’réponds que...

La démarche installée s’inspire de celle décrite par Coltier, D., et al., 1987,
dans T’article *“ Un cycle d’apprentissage sur la réfutation en classe de 3éme ”,
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Pratiques n° 53. Chaque éléve formule d’abord sa position - sa conclusion - en téte
d’une copie double (par chance, pour la gestion du cours ce jours-1a, ¢a s’équilibre :
moiti€ de la la classe pour le maintien, moitié contre). Il sait & quoi arriver, reste a
chercher comment.

Aprés une mise en commun - au tableau - des informations sur le rallye,
chacun écrit en les numérotant les arguments permettant de défendre sa position,
sur la page de gauche de la copie double. Puis échange de copies entre éléves de
position différente : sur la page de droite, écrire de quoi contrer chaque argument
de l'autre. Retour des copies a la case départ : sur la quatriéme page de la copie,
écrire une réponse d chaque contre-argument du camarade afin de pouvoir main-
tenir sa position.

A cette phase du travail, prolongement possible : distribuer, comme banque
de données complémentaire la revue de presse sur le Paris-Dakar publiée dans Pir-
hana, février 1986, n° 3, afin qu’ils y puisent de nouveaux arguments, découvrent
d’autres contre-arguments, améliorent leurs propres réponses... Cela permet aussi
de prendre la reléve d’'un contre-argumentateur par trop déficient. Enfin ils décou-
vrent par 14 que le point de vue d’un Africain ou d'un écologiste - auquel ils ne
peuvent d’eux-mémes penser - peut débloquer ou enrichir leur argumentation.

La démarche présente plusieurs intéréts :

- asseoir la prise de conscience : nécessité de penser aux contre-arguments
potentiels. Si un argumentateur ne fait que donner les arguments en faveur de sa
position, il est facilement critiquable : la page de droite bien remplie par le camara-
de en est la preuve.

- développer un argument est nécessaire car c’est dans ses blancs, dans son
implicite, son absence de preuves ou d’exemples que I’autre installe sa réfutation.

le Paris-Dakar aide les com-| mais les commergants n'at-| si, quand les concurrents ar-
mergants pendant le trajet.| tendent pas aprés le Paris- | rivent dans un village ou
Dakar, ils auraient quand | dans une ville, ils sont impres-
méme des gens qui vien- | sionnés et vont acheter plu-
draient acheter chez eux. | sieurs choses dans les maga-
sins et leur venue apporte
des dizaines de milliers de
francs aux hotelleries, etc.

éléve de 3éme.
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- découvrir, contraint et forcé, les vertus de I’atténuation ou de la concession.
Il n’est pas toujours possible de réfuter le contre-argument de Pautre mais il faut
bien en tenir compte et trouver de quoi répondre.

le Paris-Dakar est un sport.| c’est un sport dangereux, on | mais les concurrents s'atten-
peut se tuer ou se blesser. | dent d ce qui va leur arriver

pendant le trajet, ils ont

été prévenus avant la course.

— Les limites sont faites pour qu’on les franchisse.

La démarche a aussi ses limites. Si quelques €léves arrivent au moment de la
rédaction de leur texte a4 adopter une stratégie d’ensemble, la plupart en restent a
I'addition de blocs argumentatifs (mon argument / le contre-argument / ma ré-
ponse) qu’induit trop aisément le formalisme de la démarche. Leur texte, sans
hiérarchisation des arguments est une liste qui s’arréte brutalement, parce qu’elle
pourrait se continuer sans fin ; la conclusion n’est donc pas amenée. Chaque bloc
argumentatif (ou unité-paragraphe) est lui-méme le plus souvent géré dans une
liaison fortement cohésive de phrase & phrase, manifestée comme dans la copie de
Frédéric (voir ci-dessous) par I’abondance des MAIS, selon un schéma :

argument OUI MAIS contre-argument MAIS réponse.

ol restent visibles les traces du dialogue par 'insertion du OUI MAIS. Cependant,
il est intéressant de repérer, toujours dans cette copie, quelques tentatives - méme
maladroites - & maintenir, au-deld de la limite de la phrase, le théme dominant
du paragraphe et son orientation argumentative, comme en atteste I'introduction
de la réfutation par ’emploi d’un SI CAR au troisiéme paragraphe.

Autre risque encore : le formalisme de la démarche, dont Ia force est redou-
blée par la présentation de leur brouillon en tableau, est une aide énorme pour les
éléves qu’une telle systématisation sécurise. Mais cette mise en confiance peut ame-
ner certains d’entre eux 4 ne pas vérifier la cohérence de ce qu’ils construisent
(et c’est déja une pente sur laquelle on n’a jamais besoin de les pousser pour qu’ils
la prennent ! ..). On peut voir ceci & I'oeuvre dans le quatriéme paragraphe de la
copie de Frédéric : il a trouvé, dans la revue de presse de Pirhana, un point de vue
neuf sur le rallye, celui des Africains, voulant défendre 1’état de leurs routes ; mais
les trois colonnes de son brouillon I'incitent a les remplir cofite-que-coiite, quitte
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i installer comme prise de position un argument : le rallye n’abime pas les routes,
qui ne peut étre en fait qu’une suite a la réfutation du contre-argument de René
Dumont : le rallye abime les routes. Enfin, passer du dialogique du brouillon
au monologique du texte rédigé a €té réussi par la plupart, sauf pour Frédéric,
cas limite de celui qui ne sait trop comment donner la parole a l'autre, tout en
étant seul 4 écrire. La démarche se clot par une évaluation et une amélioration
d’une copie d’éléve, choisie en fonction des objectifs poursuivis. Celle, ici, de
Frédéric :

FREDERIC : AMELIORATIONS :

(..)

Ce n'est pas la faute des concurrents s’il y a des morts. S’ils ne pas-
saient pas dans les villages, ¢a n’arriverait pas mais les habitants des villages
ont été prévenus que les concurents du Paris-Dakar allaient passer donc s'il
y a des morts, c’est la faute des habitants.

Le Paris-Dakar est un sport oui mais c’est un sport dangereux, on peut
se tuer ou se blesser mais les concurrents s’attendent a ce qui va leur arriver
pendant le trajet, ils ont été prévenus avant la course.

Le Paris-Dakar aide aussi les commergants pendant le trajet oui mais
les commercants n’attendent pas aprés le Paris-Dakar, méme si ¢a n’existait
pas, ils auraient quand méme des gens qui viendraient acheter chez eux. Si
car, quand les concurrents arrivent dans un village ou dans une ville, ils sont
impressionnés et vont acheter plusieurs choses dans les magasins et leur venue
rapporte des dizaines de milliers de francs aux hotelleries, etc.

Le rallye emprunte soit des axes qui ne sont pas fréquentés, soit des
pistes sur lesquelles roulent toute I’année les camions oui mais René Dumont
accuse le Paris-Dakar de détruire les pistes sur leur passage mais ce n’est pas
la peine de mettre tout sur leur dos car du mois de juin a la mi-septembre,
c’est la saison des pluies et les barriéres de pluie ne sont pas respectées sur
ces routes.

Le Paris-Dakar apporte une centaine de pompes 4 eau au Niger, au Mali,
au Sénégal oui mais la tutte contre la faim en Afrique est un beaucoup plus
beau défi i proposer aux jeunes que cette “ aventure ” mais le Paris-Dakar
apporte déji de l'eau, c’est déja un grand début, peut-étre plus tard, ils
apporteront de la nourriture.

C’est pour cela que finalement je suis pour qu’on maintienne le Paris-
Dakar.
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CHOISIR UNE INTRODUCTION POSSIBLE A CE TEXTE :

1 Un certain nombre de personnes demandent depuis quelque temps qu’on suppri-
me le Paris-Dakar mais je ne suis pas d’accord avec eux.

2 Chaque année revient le Paris-Dakar et chaque année cela suscite des réactions|
et des prises de position. Certains demandent la suppression de cette course tandis
que d’autres luttent pour qu’elle se maintienne. Le Paris-Dakar est-il dangereux|
ou non ? Est-il nuisible ou utile pour I’Afrique ot il se déroule ? Nous essaierons
de répondre 4 ces questions avant de donner notre position.

3 De nos jours le Paris-Dakar est une folie pour certains mais I’est-il pour d’autres ?

Cette phase d’évaluation-amélioration a pour objectif de permettre 2 Frédéric
de découvrir et aux autres d’expliciter des modes de présentation de contre-argu-
ments :

“ Tu dis que c’est pas leur faute, aprés tu dis que c’est d cause d’eux et
aprés encore non... On ne sait pas ce que toi, tu penses vraiment. Tu aurais
dii dire : certains disent que... ”

Il s’agit aussi d’amener les éléves 4 découvrir comment commencer un tel
texte. Deux des introductions viennent d’éléves, Pautre du professeur. Il s’agit
de choisir une introduction pour le texte de Frédéric et donc de justifier le choix.
La premiére est vite €liminée : “ elle dit la méme chose que la conclusion, c’est
pas la peine ”. La troisiéme en séduit beaucoup : “ elle pose bien le probléme ”’,
La seconde - qui I’etit cru - est finalement préférée : “ elle annonce bien : “ dange-
reux ”, c’est pour les paragraphes 1 et 2, “ nuisible ”’, c’est pour les autres ”, Outre
d’offrir un modéle d’introduction canonique, le choix permet d’expliciter les
caractéristiques de Pintroduction, mais aussi de parachever I'amélioration du
texte de Frédéric en amenant la classe 4 rédiger des phrases-balises qui poursuivent
cette amorce de balisage par I'introduction : annoncer la question soulevée, faire
un bilan partiel avant de passer a la suivante... Ce travail sur Pouverture du texte
conduit enfin 4 une réorganisation : Frédéric avait morcellé son texte en paragra-
phes, regroupant, pour chacun d’eux, argument/ contre-argument/réponse ; il
apparait alors que des regroupements thématiques peuvent étre faits, autour de
“ dangereux/pas dangereux ”, “ utile/nuisible ”, qui conduisent 4 des modifica-
tions typographiques, le texte s’organisant en parties et sous-parties, marquées
par la mise en paragraphe et le simple passage 4 la ligne.
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EXERCICE N° 6
LES FOURS MICRO-ONDES COMBINES
— Un parcours obligé.

C’est un dossier paru dans la revue Que choisir ? (n° 224, janvier 1987)
qui sert de banque de données sur un théme pour lequel on peut faire le calcul
qu’il est faiblement impliquant : acheter/ne pas acheter un appareil ménager - en
I’occurrence un four micro-ondes combiné - a peu de chances de soulever des dé-
bats passionnés relevant de la conviction ou de la croyance. Et, pour mieux con-
troler les risques de prises de position qui, trop liées & expérience personnelle,
seraient une entrave aux apprentissages langagiers visés par la démarche, les noms
des marques citées par la revue ont été masqués et déformés. L’intérét de ce dos-
sier est que non seulement il fournit des informations sur le produit, mais que
aussi, 4 reformuler son intention argumentative, il apparait qu’a la question * faut-
il acheter un four micro-ondes combiné ? il y a ... le pour et le contre... Juste-
ment.

Accompagnant ce dossier, deux consignes d’écriture :

— consigne d’écriture 1 :

Ecrire un texte qui a pour titre : QUI AUX FOURS MICRO-ONDES COMBINES !
qui se termine par :
Voild pourquoi il vaut mieux acheter un four micro-ondes combiné.

qui contienne toutes les phrases suivantes (ordre indéterminé) :

- La cuisson de la patisserie laisse & désirer.

- Le temps de préchauffage en cuisson traditionnelle est long : 19 minutes
pour atteindre 200° avec le four NEMESIS.

- Un défaut de sécurité peut provoquer une émission de micro-ondes :
Pexposition de I'utilisateur aux micro-ondes est un réel danger.

- Le systéme de réglage automatique est particuliérement compliqué sur
le modéle CINOSA.

- L’emploi n’en est pas simple : il ne faut pas utiliser de plats métalliques,
de grille, de papier d’aluminium, de vaisselle décorée, sous peine de dé-
tériorer le four.
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— consigne d’écriture 2 :

Ecrire un texte qui a pour titre : NON AUX FOURS MICRO-ONDES COMBINES !
qui se termine par :

Voild pourquoi il vaut mieux ne pas acheter un four micro-ondes combiné.
qui contienne toutes les phrases suivantes (ordre indéterminé) :

- On peut méme enfourner une dinde de 7 kg dans le four CINOSA.

- A la cuisson 4 micro-ondes, le plat reste froid : on ne risque pas de se brii
ler en le manipulant.

- On gagne jusqu’a 50°, de temps par rapport a un four classique.

- Le four RETOR offre un systéme de programmation parfaitement clair,
d’une grande facilité d’emploi.

- Un four micro-ondes combiné est peu encombrant ; il permet de gagner
de la place.

Ces deux consignes d’écriture servent a installer - c’est la fonction du titre
et de la phrase terminale imposée - l'orientation argumentative générale du texte
a produire. Et 4 l'intérieur de ce cadre, cing phrases 4 employer : passage obli-
gatoire. Cinq phrases qui sont en contradiction avec I'orientation argumentative
affichée par le titre et la phrase terminale.

— A qui s’adresser ?

Cet exercice ( ou plutdt ce type d’exercice) s’adresse 4 de grands éléves
(3éme, B.E.P., lycée...) ; ou du moins dans une perspective de progression, se situe
en fin d’apprentissage. Tout d’abord, la démarche suppose que les éléves soient
capables de rechercher dans un document écrit assez long (3 pages) les réponses
aux problémes posés par la consigne d’écriture : travail de lecture vraisemblable-
ment plus complexe au niveau d’un texte que dans la mise en relation de propo-
sitions. De plus, la consigne d’écriture laisse implicite la situation de communica-
tion, les statuts de 'argumentateur et de 'argumenté : soit I'éléve gére le texte
a produire en tant que discours en convoquant implicitement ou explicitement
un modéle communicationne] (consommateur enthousiaste/mécontent s’adressant
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a d’autres consommateurs potentiels dans le courrier des lecteurs d’une revue dont
le propos général est 'information/la défense des consommateurs, par exemple),
soit I’éléve est capable de dérouler une stratégie argumentative qui met en place
un argumenté fictif aux contours indéfinis et généralisants en se construisant I'i-
mage d’un “ auditoire universel * dans les termes ol le définit Perelman, C., (1970,
Traité de l'argumentation, p. 40 sqq.).

— D’un argument contre 4 un contre-argument.

Mais la spécificité de la démarche ““ Fours micro-ondes combinés ” porte sur
les différents modes possibles de gestion de contenus propositionnels (qui pour-
raient étre orientés en arguments contre la thése & soutenir) en contre-arguments
potentiels : c’est la nature méme des contenus propositionnels des cinq phrases
imposées par la consigne d’écriture qui cherche 4 induire chez les éléves ces diffé-
rentes stratégies de résolution. Ainsi, dans chacune des deux consignes d’écriture,
ces cinq phrases n’ont pas la méme valeur de généralisation : deux sont une appré-
ciation d’une caractéristique spécifique 4 deux marques ou modeéles différents du
produit, tandis que les trois autres ont une portée beaucoup plus généralisante
sur les qualités attendues d’un appareil ménager (performance, maniabilité, sécu-
rité...).

— CINOSA contre NEMESIS.

Gérer en contre-arguments les deux phrases de portée restreinte (marques)
se régle par une stratégie argumentative de ’ordre de la concession posant comme
exceptionnel le défaut ou la qualité de telle ou telle marque par rapport aux pro-
priétés générales des autres marques : par exemple, dans le cas de la consigne
d’écriture 1 « Oui, aux fours ...”, argument * gain de temps ” est vraisemblable-
ment un argument puissant (4 construire par la lecture du dossier), qui n’est en rien
annulé ni méme affaibli par une concession-restriction reconnaissant que “ seul,
le four Némésis...” Au contraire, la crédibilité de I’argument “ gain de temps ”
se trouve renforcée dans cette stratégie argumentative oli ’argumentateur affiche
sa connaissance du sujet (et donc la légitimité de son discours), et donne par 13-
méme l’illusion de sa pseudo-objectivité. De cette stratégie, se dégage une macro-
proposition argumentative sous{acente du type : “ un four micro-ondes combiné
ne présente que des avantages, 4 condition de jouer la comparaison entre les mar-
ques .

Quant aux trois phrases de portée plus généralisante, leur intégration dans le
texte & produire suppose des traitements discursifs différents, déterminés en partie
du moins par la nature des informations contenues dans le dossier Que choisir ?.
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— Concéder.

Ainsi, toujours dans le cadre de la consigne 1 “ Oui, aux fours... ”, il y a une
assertion que rien ne permet de réfuter : “ la cuisson de la patisserie laisse a dé-
sirer ... Il reste 4 en reconnaitre le bien-fondé en feignant de faire sien un argument
réel ou présumé de la thése opposée ; la prétendue légitimité du discours de I’ar-
gumentateur n’en est que mieux fondée : “ en restreignant les prétentions, en
abandonnant certaines théses, en renongant & certains arguments, orateur prend
une position plus forte, plus aisée 4 défendre, et témoigne en méme temps dans
le débat de fair-play et d’objectivité ” (PERELMAN, C., op. cité p. 646). D’au-
tant que faire cette concession provoque en retour énumération-hiérarchisation
des performances de cet appareil ménager qui conduit a limiter, par exemple,
I'importance de la pitisserie dans notre alimentation au quotidien et/ou poser
I'excellence des giteaux surgelés... Ainsi que le note PERELMAN (op. cité p.
647), cette stratégie par le tecours 4 la concession “ consiste 4 reconnaitre que
la position de 'adversaire ne peut étre infirmée ; on renonce a la combattre sur
un certain plan ; mais on montrera en méme temps le peu d’importance de celui-

29

ci
— Discréditer.

C’est par cette méme stratégie argumentative qu'il est possible d’intégrer
la proposition : “ I'emploi n’en est pas simple ...” Mais accumuler les concessions
dans une argumentation présente bien des risques... et donc pour réduire ce contre-
argument potentiel, le locuteur peut installer une classe de “ gens ” - distincts de
Pargumenté, “ les autres ” - qu’il disqualifie en admettant que peut-étre, pour
“ eux ”, la complexité d’emploi pose probléme ; mais est-ce vraiment a prendre
au sérieux, alors que “ nous ” vivons a I'ére de la domotique et de la robotique ?
Ridiculisation de la position d’un “ autre ” auquel il importe de ne pas laisser
s’identifier I'argumenté - qui ce faisant, ne peut que basculer dans le camp de
ceux qui ne sont pas ridicules (i.e. le camp de I’argumentateur).

— Réfuter.

Enfin, la question du contenu propositionnel de la phrase : “ un défaut de
sécurité ... un réel danger. ” nécessite un mode de résolution d’un autre type.
Tout d’abord, la sécurité maximale/défaillante que présente un nouvel appareil
ménager est un argument que le locuteur ne peut que trajter sérieusement en fai-
sant le calcul qu’il touche 14 vraisemblablement un lieu commun, une valeur par-
tagée par 'auditoire qu’il s’est construit ; son discours s’inscrit dans la société indus-
trialisée de cette fin du XXéme siécle qui s’interroge sur la valeur du progreés scienti-
fique et/ou technologique : derriére la question de la sécurité des fours micro-
ondes se cache Tchernobyl ou la marée verte en mer du Nord. A prendre au sérieux
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donc. Par réfutation : prendre la peine de combattre un argument relevant de la
thése opposée, c’est en reconnaitre la force - ce qui n’est pas sans effet sur I'ordre
du discours 4 produire (question pertinente pour la tiche d’écriture puisque, dans
la consigne, si les phrases sont imposées, I'ordre en est indéterming) ; I’argument
“ sécurité ” - argument présumé fort - a toutes les chances de se retrouver au dé-
but ou a la fin (lieux stratégiques). Il est vraisemblable que la réfutation de cet
argument s’engage sur le mode de la dissociation du couple “ vrai/faux * par I'ins-
tallation de deux théses : la thése présumée adverse (le danger que présente un
four micro-ondes) devant étre invalidée par une nouvelle thése (le four micro-
ondes garantit la sécurité de I'usager), preuves i V’appui, par une stratégie discur-
sive qui s’apparente a la démonstration. Le dossier Que choisir 7 apporte sur ce
sujet une série d’informations qui peuvent étre traitées comme autant de preuves
de cette nouvelle thése : amélioration du produit par les concepteurs, invention
d’un appareil détecteur de fuites, sans oublier la nécessité impérative pour le con-
sommateur de respecter les consignes d’utilisation ; du coup, si défaut de sécurité
il y a, la responsabilité en incombe 4 la négligence du consommateur. Mais le pro-
duit lui-méme est lavé de tout soupgon...

— Et toujours des aides...

L’arsenal “ Fours micro-ondes combinés », contrairement aux autres exer-
cices présentés dans le cadre de cet article, n’a pas encore été soumis a des éléves -
i notre connaissance du moins : jusqu’a ce jour, il a seulement été proposé a des
professeurs en stage de formation (P.A.F., Rénonvation des Colléges). Aussi, les
modes d’emploi possibles ne sont que des propositions. Au vu de la complexité
de la tiche, un certain nombre d’aides peuvent étre mises en place, dans une pers-
pective de pédagogie différenciée au sein d’une classe hétérogéne.

Dans la phase d’écriture :

— pour des éléves qui auraient peine a traiter des informations contenues
dans le dossier Que choisir ? , les engager dans un travail de lecture a rechercher
les réponses possibles aux arguments des phrases imposées, a 'aide de * fluos ”
de couleurs différentes.

— réduire le nombre de propositions imposées.

— pour des éléves qui auraient des difficultés 4 décider de I'ordre textuel,

proposer un plan de texte i compléter, par exemple sous cette forme, pour la
consigne d’écriture 1 :
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OUI AUX FOURS MICRO-ONDES COMBINES

Les performances culinaires des fours micro-ondes combinés sont réelles :
———— . C’est vrai, la cuisine de la patisserie laisse a désirer ; mais ———. Et toutes
ces qualités en des temps records ! ————. Sur certains modéles parfois le temps
de préchauffage est long : 19 minutes pour atteindre 200° avec le four Némésis,
par exemple. Regardez alors les fours Cinosa et Retor : ———. Certains prétendent
EE Pemploi n’en est pas simple : il ne faut pas utiliser de plats métalliques, de

ille, de papier d’aluminium, de vaisselle décorée, sous peine de détériorer le four.
[Est-ce si compliqué de ——— ? D’autant plus que ——— a I’exception du modéle
Cinosa dont le systéme de réglage est particuliérement compliqué. Pour finir,
parlons sécurité. Un défaut de sécurité peut provoquer une émission de micro-
ondes : I'exposition de lutilisateur aux micro-ondes est un réel danger, c’est
vrai. Mais aujourd’hui ———.

Voila pourquoi il vaut mieux acheter un four micro-ondes combiné.

Ou encore, pour certains €léves, les premiéres lignes de ce plan de texte
peuvent suffire comme amorce d’écriture.

— enfin, il est probable que les éléves, absorbés par la résolution des
problémes d’écriture que pose la consigne, “ oublient » d’ouvrir leur texte par
Pannonce du théme 2 traiter et sa problématisation. Leur proposer alors, en cours
ou en fin de tiche, ces quelques lignes i insérer dans leur texte :

- Pour la consigne d’écriture 1

Insérer ces quelques lignes :

Une nouvelle génération de fours & micro-ondes est apparue sur le marché :
les fours combinés qui associent micro-ondes et source de chaleur classique. Un
plus appréciable pour le consommateur...
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- Pour la consigne d’écriture 2

[Insérer ces quelques lignes :

Une nouvelle génération de fours 4 micro-ondes est apparue sur le marché :
les fours combinés qui associent micro-ondes et source de chaleur classique. Mais|
ce progres technologique présente-t-il un plus réel pour le consommateur ?

— ... Pour des méta-savoirs.

La phase d’évaluation des productions peut étre le lieu ou par I'explicitation
des stratégies de résolution ou de non-résolution mises en oeuvre, les éléves soient
amenés 4 se construire des savoirs sur le texte argumentatif, en particulier sur les
différents modes de gestion de contre-arguments potentiels et sur I'ordre des ar-
guments retenu en fonction du calcul qui est fait de leur force. Une lecture-confron-
tation, au rétro-projecteur, des textes produits (ou d’une partie) provoque ce tra-
vail d’objectivation. II est sir qu’il est plus facile de gérer cette étape de la démar-
che si les textes ont été produits en groupes.

EXERCICE N° 7
LA CHASSE
— La chasse, au collége de Montreuil...

L’enjeu de Recherches est de créer des réseaux : I’ensemble de cet article
construit une liaison trans-académique de ’Escaut 4 la Canche via Lille ; ce dernier
exercice vient donc de Montreuil-sur-mer ou il a été élaboré par Bernard GRAVE
(professeur de Frangais) pour une classe de 3éme : un stock de propositions de
nature informative (montage effectué a partir d’articles sur la chasse parus dans
Terre sauvage et La vie des Bétes ) ; deux consignes d’écriture qui explicitent
la situation de communication dans laquelle inscrire le texte 4 produire : les sta-
tuts de 'argumentateur et de I’argumenté, ainsi que le type d’écrit, sont fixés ;
Porientation argumentative générale est donnée par la phrase finale imposée ; et
passage obligatoire : la gestion de trois phrases qui s’affichent, dans la consigne,

comme des arguments opposés a la thése 4 défendre. Cet exercice se présente donc,
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par ses choix didactiques, visibles dans la consigne d’écriture, et ses objectifs, dans
le prolongement des “ grenouilles *, des “° fours micro-ondes combinés ...

FICHE 1

1) Un chasseur, voyant le fourré - derriére lequel I'enfant était couché - bouger,
tira sans réfléchir.

2) On fabrique des armes de plus en plus performantes et des accessoires de plus
en plus sophistiqués.

3) La chasse est souvent la cause de disputes entre les membres de sociétés de chas-
se différentes.

4) Les loups, les lynx ont disparu car les chasseurs ont décimé les espéces animales
que ces animaux mangeaient.

5) La chasse est un moyen pour se nourrir.

6) La chasse est indispensable a 1’équilibre de la nature qui sans elle, verrait aug-
menter le nombre des maladies de certaines races.

7) Certaines espéces, tels les sangliers, endommagent les cultures.

8) La chasse est un sport instructif : elle permet de mieux différencier les gibiers
et de mieux connaitre la nature.

9) La chasse est interdite en période de reproduction.

10) On lache ce gibier d’élevage au centre d’un * carré ”’ de chasseurs, vouant ainsi
ces animaux 4 une mort certaine.

11) La chasse est un bon exercice physique ; on parcourt des kilométres et des kilo-
métres en pleine campagne.

12) En chassant, on respire le “ bon air ™ : cela nous permet de quitter ces licux
confinés que sont les ateliers et les bureaux.

13) Quand elles nichent trop prés I'une de I’autre, les perdrix se battent et provo-
quent de ce fait la perte d’au moins 70%, des couvées.
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14) La chasse n’est autorisée qu’a certaines périodes de I'année qui sont fixées
par le ministére de I’agriculture.

15) La chasse est un sport cher ; les fusils d’aujourd’hui et les accessoires coutent
une véritable fortune.

16) Le tir est un “ vrai ” sport, reconnu comme discipline olympique. On peut le
pratiquer en stands.

17) Le nombre trop important d’animaux provoquerait des épidémies qui pour-
raient nuire d ’homme.

18) 11 existe différents modes de chasse : I’approche, la battue, la hutte, I'affut,
la vénerie, le déterrage.

19) L’espace naturel se réduit chaque année au fur et a3 mesure qu’autoroutes,
lotissements, aérodromes désaménagent le territoire.

20) Les restaurateurs et les fabricants de cartouches sont parmi les bénéficiaires
les plus importantsdes sommes engagées par les chasseurs.

21) De 1975 4 1980, il y a eu 120 000 chasseurs en moins. Cette baisse est due &
la création d’un examen pour 'obtention du permis.

22) De nombreuses sociétés ont aujourd’hui des plans de chasse qualitatifs destinés
4 améliorer les structures et 1’état sanitaire des populations qu’elles chassent.

FICHE 2

Consigne d’écriture n° 1

Vous étes le correspondant local de la revue La Chasse (organe officiel de la fédé-
ration frangaise de chasse). Le journal régional La Voix du Nord vous demande
d’écrire un article sur la chasse pour son supplément Loisirs.

Attention, vous devez respecter impérativement les consignes ci-dessous :
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1- Lrarticle doit débuter par :
Réguliérement, dans la presse, 4 la radio, 4 la télévision, le débat pour
ou contre la chasse rebondit.

2- Votre article doit comporter les phrases suivantes :
- La chasse est un sport cher ; les fusils d’aujourd’hui et les accessoires
colitent une véritable fortune.
- Les loups, les lynx ont disparu car les chasseurs ont décimé les espéces
animales que ces animaux mangeaient.
- L’espace naturel se réduit chaque année au fur et 4 mesure que auto-
routes, lotissements, aérodromes désaménagent le territroire alors
que le nombre de chasseurs ne fait qu’augmenter.

3- Votre article doit se terminer par cette phrase :
Voila pourquoi, amis lecteurs, vous ne pourrez résister 4 la tentation
de la chasse. Rejoignez donc ses milliers d’adeptes.

Consignes d’écriture n° 2.

Vous étes le correspondant local de la revue Nos amies les bétes (un mensuel
animé par des défenseurs de la nature et de I’environnement). Le journal régional
La Voix du Nord vous demande d’écrire un article condamnant la chasse pour son
supplément Nature.

Attention, vous devez respecter impérativement les consignes ci-dessous :

1- L’article doit débuter par :
Réguliérement, dans la presse, 4 la radio,  la télévision, le débat pour
ou contre la chasse rebondit.

2- Votre article doit comporter les phrases suivantes :
- La chasse est indispensable a I’équilibre de la nature car le nombre
trop important d’animaux provoquerait des épidémies qui pourrajent
nuire a ’homme.
- La chasse n’est autorisée qu’i certaines périodes de I'année qui sont
fixées par le ministére de I’agriculture.




99

- En chassant, on respire le ““ bon air ” : cela nous permet de quitter
ces lieux confinés que sont les ateliers et les bureaux.

3- Votre article doit se terminer par cette phrase :
Voili pourquoi, amis lecteurs, vous ne vous laisserez pas tenter par
cette survivance sanguinaire. Rejoignez le mouvement des opposants
a la chasse qui s’élargit davantage de jour en jour.

— Ou il est question de valeuss ...

L’une des difficultés de la tiche est que développer une argumentation
pour/contre la chasse suppose la reconnaissance et la prise en compte de valeurs
inscrites dans les discours sociaux de cette fin du XXéme siécle et qui sont sous-
jacentes dans les 22 propositions de la banque de données. Les €éléves ont ainsi
4 situer leur stratégie argumentative par rapport a des valeurs comme le respect
de la nature et de I’environnement, la non-violence, le profit (vente d’armes, par
exemple), les loisirs... toute la difficulté étant que la puissance des discours domi-
nants est telle que ces valeurs n’apparaissent plus comme des valeurs - c’est-3-dire
‘“ des objets d’accord ne prétendant pas a l’auditoire universel ” (PERELMAN,
C., op. cité, p. 99 sqq.) - mais comme des vérités, des évidences - indiscutables.
Provoquer I’émergence des valeurs a partir desquelles parlent les éléves, en les
aidant 4 les nommer par exemple, parait étre un objectif réalisable dans un cycle
d’apprentissage sur ’argumentation ; mais il semble beaucoup plus difficile de les
amener 4 étre capables de les considérer comme valeurs : les éléves pensent par
évidences (seulement les éléves ?) et non par valeurs (ce qui ne peut qu’interro-
ger la traftre complexité de certains sujets d’ *“ idées ™ - d’idées regues ? - du brevet
des colléges ; sur ce point, voir dans ce méme numéro l’article de M. Constant).
Sans compter que la réfutation d’une * valeur ” passe souvent, par déplacement,
par linstallation d’une “ valeur ” autre - les guillemets signalent ici que peut-
étre dans 1’exemple qui suit, I’éléve n’est pas encore capable de repérer comme
valeurs les “ valeurs ” qu’il met en scéne.

La chasse n’est autorisée qu’a certaines périodes de l'année qui sont fixées
par le ministére de l'agriculture. Lecteurs, pensez-vous que cette loi soit
efficace, respectée de tous les chasseurs ? Non, certains chasseurs, en l'oc-
currence les braconniers, la transgressent. En Afrique, d’ici une dizaine d’an-
nées, si on ne prend pas des mesures draconiennes, il n’y aura plus un seul
éléphant dans tout le continent ! Le trafic del’ivoire rapporte, il rapporte
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gros ! Les chasseurs sont des criminels, ils voudraient pouvoir chasser toute
l'année sans laisser les animaux se reproduire dans des conditions favorables !
Ils n’hésitent pas d tuer les méres et les petits lorsque d’importants gains
sont mis en jeu !

éléve de 3éme.

Par cet exemple, ’éléve cherche 4 montrer le peu d’efficacité de la réglemen-
tation de la chasse, et la puissance de son argumentation repose sur la mise en con-
flit de deux valeurs : le respect des lois... et la loi du profit.

Un autre éléve réfute les valeurs sousjacentes de la phrase 15 (“ la chasse
est un sport cher ; les fusils d’aujourd’hui cofitent une véritable fortune ”) : luxe,
gaspillage... en installant d’autres valeurs comme le droit au travail, 1a logique de la
société de consommation.

Mais en achetant des articles, nous faisons vivre les commercants et les fabri-
cants. Et de plus croyez-vous, chers amis, que les fusils soient les seuls acces-
soires d étre chers ? Réguliérement vous achetez des choses onéreuses que
ce soit dans lélectro-ménager ou autre et vous ne dites pas qu’il faut arréter
de vendre cela.

éléve de 3éme.

Par ailleurs il est tout 4 fait intéressant de repérer que certains éléves, mani-
festant des compétences certaines, recourent 3 ’humour, voire la dérision, pour
discréditer la thése adverse et réfuter les valeurs qui la sous-tendent :

... la chasse est indispensable a I'équilibre de la nature car le nombre trop
important d’enimaux provoquerait des épidémies qui pourrdient nuire d
U'homme. Mais les animaux ne peuvent nous nuire, ils sont inoffensifs et sans
défense : on n'a jamais vu un lapin avec un fusil !

éléve de 3éme.

morale : un combat loyal est 4 armes égales...

Ou encore reconnaitre implicitement pour la faire sienne le bien-fondé
d’une valeur - la vertu des activités de plein air - pronée par les partisans de la
chasse et montrer que 1’universalité de cette valeur est entravée, dans les faits, par...
les chasseurs eux-mémes !
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Leur argument est encore de dire qu’en chassant on respire le ‘‘ bon air ”
qui permet de quitter ces lieux confinés que sont les ateliers et les bureaux.
Mais n’existe-t-il pas d’autres moyens de s’oxygéner ? les courses en mon-
tagne, les promenades en plaines, le ski, le vélo... Si, mais ce n’est pas sans
danger non plus, car il y a toujours les chasseurs...

éléve de 3éme.
— Avec une démarche complexe.

Cette activité d’écriture clot une série d’exercices dont le théme est la chasse
- ce qui permet aux €léves non seulement d’étre relativement familiarisés avec la
problématique mais aussi d’avoir eu antérieurement, a plusieurs reprises, I’occa-
sion de prendre position sur ce sujet en fonction de leurs croyances et opinions
personnelles. Aussi, dans cette classe de 3éme, pour réaliser la tiche ici décrite,
les éléves ont eu a tenir compte d’une nouvelle contrainte - et pas des moindres :
ils ont regu comme consigne d’écriture celle qui affiche une orientation argumen-
tative contraire 4 leur conviction. “ Les récriminations des éléves... et les éclats
de voix ont bien duré dix minutes ! ...” raconte Bernard GRAVE. 1l est certain
qu’il y a violence, mais I'intérét d’'une démarche de ce type est pour ’enseignant
de pouvoir observer si, pour certains éléves, cette contrainte, prise comme jeu, ne
devient pas aide au décentrement. Il importe de repréciser que cet exercice - et
surtout sa démarche - vient en fin d’un apprentissage au cours duquel les éléves
ont pu se construire une représentation de P'argumentation autre que celle d’un
simple jeu formel, proche du sophisme. Par ailleurs, tous les éléves ne sont ni
capables ni préts a entrer dans ce jeu et il ne parait pas opportun d’avoir comme
objectif d’y faire entrer tous les éléves : outre de provoquer des frustrations qui
conduiraient a4 un blocage devant tout apprentissage, le risque serait dans une
systématisation de cette démarche de rendre purement formels des apprentissages
langagiers, de les ““ déréaliser - dire tout et son contraire devenant équivalent.
Cela dit, ce type de démarche qui pourrait se nommer “ jouons des contre-roles ”
est sirement un moyen qui permet aux éléves de ““ trouver des idées > pour passer
d’une prise de position, liée 4 une conviction personnelle, 4 une argumentation
de cette prise de position : ainsi, 4 I'oral, par la mise en scéne d’un jeu de roles
qui installe une situation exceptionnelle controlée justement par des régles puisque
c’est un jeu, jouer & “ I'avocat du diable ” peut permettre & un éléve qui ne parvient
pas 4 anticiper des contre-arguments potentiels, d’entrer par jeu dans un jeu qui
installe dans ses régles un acteur/personnage différent de la personne.



102

CONCLUSION

Nous voudrions conclure cette revue de démarches en proposant quelques
réflexions sur la relation entre ’apprentissage de I'argumentation et les thémes
utilisés pour ce faire ; partant nous serons peut-étre amenées a élargir la question
jusqu’aux finalités visées par les apprentissages scolaires.

I nous semble que le choix des thémes est un enjeu pédagogique. Que les
thémes ne sont pas des objets neutres 4 travers lesquels le prof ne fait que viser
des objectifs d’apprentissage. Le travail sur I’argumentation peut étre un bon
révélateur de cette question.

Les éléves ne vont pas “ argumenter ” de la méme maniére selon les thémes
qui leur sont proposés : ils ont des opinions, ils y croient, se construisent en affir-
mant des opinions. Or I’argumentation touche a des convictions, et il semble diffi-
cile d’ignorer que ces convictions peuvent étre mobilisées par une démarche d’ar-
gumentation.

Cest de ce point que vont diverger deux pratiques pédagogiques :

- la premiére va profiter des objectifs d’apprentissage de I'argumentation
pour courir conjointement un second liévre : 1’éducation morale, ou civique, ou
démocratique, ou...

- la seconde va se centrer aussi fort que possible sur les apprentissages langa-
giers en cherchant toutes les garanties pour éviter Iimplication des éléves dans le
théme choisi, et provoquer leur centration sur les techniques d’argumentation et
leur objectivation a des fins d’apprentissages méta-cognitifs ou méta-langagiers.

Est-ce utile de préciser qu’au cours de ce travail nous nous sommes situées
résolument du c6té de la seconde pratique ?

Cela dit, nous voudrions préciser quelques points de détail :

— A choisir des thémes d’argumentation comme le racisme, la peine de mort,
la drogue, le tabagisme, etc... on court le risque de mobiliser des convictions déja
installées chez les éléves et d’avoir toutes les peines du monde a les faire entrer
dans un projet d’apprentissage qui coinciderait plus ou moins avec celui du prof,
a savoir produire un texte argumentatif. Comment sur des sujets “ chauds ” comme
ceux-1d, amener des éléves 4 concevoir des positions adverses, a envisager une con-
tre-argumentation qu’ils auraient a réfuter ?
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Sur le racisme, la peine de mort, ce qui risque d’arriver c’est une confronta-
tion brutale, des conflits d’opinions ol certes, les éléves vont s’exprimer, mais ou
ils n’argumenteront guére dans la mesure ou il y a peu de chances qu’ils congoivent
comme possible de modifier ’opinion de I'autre ou de se laisser modifier par 1’au-
tre. Le risque est de provoquer cette réaction bien connue “ Des gouts et des
couleurs ... ”

Par ailleurs, comment quand on a 15 ans se défendre contre I'adulte ensei-
gnant/argumentateur/porteur de valeurs (éventuellement morales) dans lesquelles
on ne se reconnait pas ? Ld, par rapport au prof, le risque est double : on se dira
qu’il est dangereux d’avoir des idées différentes des siennes, qu’il y a des discours
qu’on ne peut pas tenir 4 Pécole (comment dire qu’on ne voit pas I'intérét de la
lecture ? comment dire qu’on ne sait que regarder la télévision ? etc...). Ce risque-
14 est de bloquer la production méme de texte argumentatif. Ensuite, il y a danger
aussi que le processus d’évaluation soit bloqué : si j’ai une mauvaise note, c’est
que je n’ai pas les idées du prof. Danger que le discours évaluatif professoral ne soit
pas entendu, que I’auto-évaluation (la facon dont I’éléve intégre dans une perspec-
tive d’apprentissage 4 venir, ce qu’il comprend de ce que le prof.lui renvoie) provo-
que un sentiment d’incapacité, que 1’apprentissage soit bloqué (voir & ce propos
B. Delforce, 1986, “ Les éléves face aux devoirs et aux copies corrigées : bavar-
dage inutile ou discours révélateur ? ”, Bulletin du CERTEIC, n° 7, Université
de Lille IIT).

Si, au contraire, les éléves sont de bonne volonté et acceptent de contre-
argumenter sur ces sujets “ chauds ”, le risque est qu’ils congoivent 1’argumenta-
tion comme un jeu formel, rhétorique ol 'on s’amuse & se contredire soi-méme
et au bout duquel on ne sait plus ce qu’on pense, ou bien dans lequel on n’a pas
d’autre position tenable que celle du ni oui ni non normand.

— Ou bien si 'on choisit un théme impliquant, le traiter dans la ligne de la
plus forte pente : par exemple, travailler sur le tabagisme en placant les éléves
dans I’obligation d’argumenter quelqu’un pour le convaincre de cesser de fumer.
La position contraire étant impensable dans notre société actuelle, penser que les
éléves puissent la prendre ne peut amener qu’a leur faire produire un discours
argumentatif déréalisé qui ne saurait produire les apprentissages langagiers visés.

Cela dit, ce choix comporte aussi des risques : celui de mettre les éléves
en situation de produire des stéréotypes ; celui de laisser dans I'implicite les valeurs,
de faire croire 4 un “ discours naturel ”, le discours a produire reposant sur le
consensus social. Au contraire, nous avons vu qu’il est important d’amener les
¢léves & énoncer le point de vue qui justifie une prise de position, qui sous-tend
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un jugement de valeur, voire d les multiplier, 4 faire jouer ensemble des énoncia-
teurs potentiels.

Cette question semble délicate : en effet, se situer a 'intérieur d’un discours
dominant (par exemple avec un exercice ol la “ matiére argumentative ” est offerte
aux éléves) permet de faire qu’ils se décentrent par rapport aux idées i produire
pour consacrer leur énergie au traitement du probléme discursif. On n’attend pas
d’eux alors une production originale ; que l'on travaille sur des “ stéréotypes
semble au contraire facilitant : les éléves s’y repéreront plus vite.

D’autre part, il peut étre assez intéressant de faire apparaitre avec les éléves
cette notion de discours dominant, de travailler explicitement avec eux 4 repérer
les discours qui semblent naturels, en pointant par exemple I'absence de discours
justifiant le plaisir de fumer, ce qui est alors une fagon de poursuivre un objectif
plus idéologique, inséparable 4 un certain niveau du travail sur I'argumentation.

— Vouloir poursuivre I'objectif d’apprentissages langagiers sur I’argumentation
suppose donc que, pour démarrer, on propose aux éléves des thémes sur lesquels
ils puissent concevoir le pour et le contre, sur lesquels ils soient eux-mémes en
situation d’indécision, & propos desquels ils puissent s’appuyer sur une relative
réversibilité des discours.

Par ailleurs, il semble important, pour éviter de tomber dans le formalisme
dénoncé plus haut, d’amener les éléves a produire leur position argumentative
en premier lieu avant de les engager 4 travailler le détail des contre-arguments
potentiels et la planification du texte. Ainsi, on peut leur demander d’écrire leur
conclusion avant toute autre chose, prendre position avant d’argumenter.

Ou bien, §’il s’agit d’écrire 4 I’encontre de ses propres opinions (tenir une
argumentation, puis endosser un point de vue adverse pour préparer une réfuta-
tion), ce qui est une compétence importante 4 faire acquérir aux éléves, savoir se
décentrer, non seulement pour concevoir que d’autres poinions sont possibles,
mais aussi pour entrer dans le discours de I'autre afin de mieux 'intégrer dialogi-
quement dans son propre discours, alors le faire sur des sujets non impliquants,
sur des thémes ou les éléves ne risquent pas de se projeter.

Cela dit, les surprisesen la matiére abondent : telle qui avait choisi pour
ou contre les moteurs diésel ” pensant étre en terrain neutre et favorable, donc,
aux apprentissages langagiers, telle qui avait proposé a ses éléves “ la chasse ” avec
les mémes objectifs, se sont retrouvées confrontées a des connaissances ou des
pratiques insoupgonnées qui ont vite transformé la nature des débats en classe.
On est rarement 4 I’abri de telles découvertes.
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Par ailleurs, il s’agit aussi, 4 travers le travail sur 'argumentation, de préparer
les éléves aux examens, ou ils vont étre confrontés i des  thémes d’actualité >,
4 des réflexions sur ““ le monde contemporain ” assez fortement idéologisés, c’est-
ad-dire liés aux discours dominants et 4 leurs évolutions (voir P’apparition au bac-
calauréat de thémes comme la marginalité et la disparition au BTS de thémes
comme la peine de mort) ; sujets soi-disant impliquants et sur lesquels il se peut que
les éléves aient des opinions, qu’ils soient confrontés aux redoutables questions
“ est-ce que je peux dire ce que je pense ? est-ce que ce que je pense est suffisam-
ment intéressant pour que je 1’écrive ? etc... ”

Pour nous, il s’agit aussi d’y préparer les éléves, mais par des démarches d’ap-
prentissage spécifiques qui ne sont pas directement envisagées dans les exercices
qui précédent. Les démarches qui forment le coeur de cet article permettent de
travailler sur des processus cognitifs et des problémes textuels et discursifs ; aprés
quoi il convient de se poser la question de savoir comment exprimer son opinion.
Les démarches envisageables devraient a notre sens, porter la plus grande attention
aux représentations qu’ont les apprenants de ces exercices ol ’on attend ’expres-
sion d’idées personnelles, observer comment ils pensent étre notés selon la confor-
mité de leurs idées a celles de I’enseignant (voir B. Delforce, 1986, op. cit.), com-
ment cela peut bloquer toute production d’écrit, veiller enfin a installer un mode
d’évaluation qui clarifie les attentes et laisse résolument extérieur au jugement
évaluatif le contenu des idées mises en jeu dans 1’écrit, (ce qui ne signifie pas qu’il
n’y ait pas 4 intervenir sur le mode de présentation, d’explicitation, de justification,
d’exemplification, etc... des idées en question). Il est en tout cas hors de notre pro-
pos d’envisager une collusicn possible entre apprendre 4 argumenter et éduquer
moralement. Si I'argumentation, comme nous le disions plus haut, met en jeu les
individus, leurs représentations et leurs valeurs, les apprentissages, eux, mettent en
jeu du savoir et des processus d’appropriation du savoir. L’apprentissage passe par
une mise en probléme de nature cognitive dans laquelle une trop grande présence
du vécu des éléves, de leurs représentations et valeurs risque de faire écran. Les
opinions personnelles n’ont pas 4 étre mises en cause dans I'apprentissage. Autre
est la perspective qui consiste a repérer sur tel ou tel théme (y compris ceux que
nous avons appelé impliquants) les discours dominants 4 une période donnée et
a s’en servir pour travailler 4 produire des tracts, des affiches, des dissertations, etc...
ou celle qui préfére mettre de coté tout ce qui pourrait mobiliser de telles opinions
pour travailler en terrain ““ neutralisé .

N.B. : dans le cours de cet article, nous nous sommes efforcés d’employer les ter-
mes “ locuteur ” et *“ énonciateur ” avec la régularité qu’implique le respect porté
au travail théorique d’Oswald Ducrot. Nous nous plagons ainsi dans la lignée de son
“ Esquisse d’une théorie polyphonique de I’énonciation ” publiée dans Le dire
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et le dit, Paris, Ed. de Minuit, 1984. Quelques rappels : O. Ducrot montre d’abord
que “ c’est I'objet propre d’une conception polyphonique du sens que de montrer
comment I’énoncé signale, dans son énonciation, la superposition de plusieurs
voix ” (p. 183). Puis il distingue trois emboitements énonciatifs : Iactivité du
sujet parlant, concret, qui produit des énoncés, vis a vis duquel Ducrot entend
rester “ neutre . Le producteur d’énoncés, de parole est extérieur a I'analyse du
linguiste. Ce que le linguiste peut au contraire tenter de décrire est comment I'on
peut “ attribuer 4 I’énonciation un ou plusieurs sujets qui seraient son origine ”
(p. 193). Parmi ces sujets, il en distingue deux : les locuteurs et les énonciateurs.

Par locuteur, il entend “ un étre qui, dans le sens méme de I’énoncé, est
présenté comme son responsable, c’est-d-dire comme quelqu’un i qui I'on doit
imputer la responsabilité de cet énoncé . A distinguer de “ I'auteur empirique
de I'énoncé, de son producteur ”, comme I'on distingue la personne biographique
de T'auteur (“ qui imagine ou invente des événements ™) de I'instance fictive du
narrateur (“ qui les rapporte ™). Ainsi, de nombreux textes présentent une double
énonciation : il est toujours possible ““ de faire apparaitre, dans une énonciation
attribuée d un locuteur, une énonciation attribuée a un autre locuteur ” (p. 196).
C’est le cas des textes incluant des discours rapportés en style direct : deux “ je”
renvoient a deux étres différents.

“ Du point de vue empirique, ’énonciation est Poeuvre d’un seul sujet par-
lant, mais P'image qu’en donne I’énoncé est celle d’'un échange, d’un dialogue, ou
encore d’une hiérarchie de paroles ™. (p. 198).

Une seconde forme de polyphonie tient 4 la notion d’énonciateur beaucoup
plus fréquente, dit O. Ducrot. “ Le sens de 'énoncé, dans la représentation quil
donne de I’énonciation, peut faire apparaitre des voix qui ne sont pas celles d’un
locuteur. J’appelle “ énonciateurs * ces étres qui sont censés s’exprimer a travers
Pénonciation, sans que pour autant on leur attribue des mots précis ; s’ils par-
lent ”, c’est seulement en ce sens que I'énonciation est vue comme exprimant leur
point de vue, leur position, leur attitude, mais non pas, au sens matériel du terme,
leurs paroles ”. (p. 204). Il s’agit 14 de I'impression que I’on peut avoir souvent que
tel fragment de texte ou méme de phrase est une allusion 4 un discours tenu par
quelqu’un d’autre auparavant sans que le discours signale explicitement que c’est
une citation. “ Le locuteur parle au sens ol le narrateur raconte, c’est-d-dire qu’il
est donné comme la source d’un discours. Mais les attitudes exprimées dans ce
discours peuvent étre attribuées 4 des énonciateurs dont il se distancie - comme les
points de vue manifestés dans le récit peuvent étre ceux de sujets de conscience
étrangers au narrateur > (p. 208).
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Pour illustrer ces deux formes de polyphonie énonciative, une histoire drole
empruntée a4 Ducrot (p. 211-212) :

“ Dans un restaurant de luxe, un client est attablé avec pour seule compa-
gnie son chien, un petit teckel. Le patron vient faire la conversation et vante la
qualité du restaurant : “ Vous savez, monsieur, notre chef est I'ancien cuisinier
du roi Farouk ” - “ Ah bon ? ”, dit seulement le client. Le patron, sans se décou-
rager : “ Et notre sommelier, c’est I'ancien sommelier de la cour d’Angleterre...
Quant 4 notre patissier, nous avons recueilli celui de I'empereur Bao-Dai.”” Devant
le mutisme du client, le patron change de conversation : *“ Vous avez 1a, monsieur,
un bien joli teckel ”. A quoi le client répond : “ Mon teckel, monsieur, c’est un
ancien Saint-Bernard ”.

O. Ducrot commente ainsi : “ le client, pris comme locuteur L fait expri-
mer par un énonciateur, assimilé au patron, 'opinion sur le passé du teckel. (...)
Dire que la réponse du client est ironique, c’est dire, entre autres choses, qu’il
faut, pour I'interpréter, assimiler 4 deux personnes différentes le locuteur de I'énon-
ciation et ’énonciateur qui s’exprime dans cette énonciation ™.



