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Si je m'étais donné comme but, dans le cadre deuceéro deRecherches
d’écrire sur les enjeux de I'enseignement du frenéd’'école primaire, au collége
ou encore au lycée, la masse d'ouvrages que jayraiconsulter et auxquels
jlaurais pu faire référence sur le sujet auraitag@sidérable. Cependant, alors qu’'a
tous les niveaux abondent les écrits officielsicaftix, les travaux de chercheurs et
de didacticiens, les déclarations voire les pétitjoon n’écrit pas ou peu sur
I'enseignement du francais au lycée professionnel.

Certes, les chances sont infimes qu’un universitagcrivain ou décideug
fortiori 'un de ses enfants ou petits enfants, ait fréquem établissement
professionnel. Est-ce pourtant la seule explicatiorraut-il envisager ces
établissements scolaires comme des lieux spécifigne dédiés a I'enseignement
du métier, dans lequel le francais, est pris emgehpar des non-spécialistes, mi-
enseignants, mi-éducateurs, visant avant tout dreeadaptables au marché du
travail des éléves se destinant a une filiere ecuirt

L'image est bien sir largement dépassée. L’histale I'enseignement
techniqgue nous apprend que l'enseignement profassioa, certes, été intégré
tardivement au systéme éducatif francais. Mais {eécoles d'ouvriers et
employé$» ont disparu, comme la formation spécifigue desemnants du
technique dans les Ecoles Normales Nationales déjssage (ENNA).

1. Jusqu’en 1960, les « écoles d'ouvriers et engloysont des Centres d'Apprentissages.



Quelles spécificités I'enseignement du francaislyade professionnel a-t-il
cependant conservées ? Les enjeux qui le traveseatil foncierement si différents
de ceux du colléege ou du lycée ?

Des enseignants (non spécialistes) et un premiefj@ndu francais en
lycée professionnel

Le PLP, Professeur de frangais de Lycée Professipanjourd’hui formé en
IUFM, est un enseignant bivalent qui prend égaldmen charge d'autres
disciplines, souvent I'histoire géographie ou p@rfane langue vivante. On lui
confiait autrefois la Iégislation du travail. Il teactuellement souvent chargé de
'enseignement de 'EC3Set son emploi du temps comprend également une part
non négligeable consacrée aux projets et actios®dien. Son statut fait de lui fait
de lui un « certifié bivalent®» 1l est rarement spécialiste de la disciplineanfais »,
le plus souvent historien de formation, parfoissaggographe, linguiste, historien
de l'art, sociologue ou philosophe. D’abord mal'ask avec les libertés dans le
choix des ceuvres et des textes qu'autorise le pnoge de francais, il lui faudra
peut-étre plusieurs années de pratique de I'enseignt du francais pour se
convaincre de sa légitimité a I'enseigner.

Pourtant, la plupart des enseignants de francaiyag®e professionnel que je
rencontre en viennent, au fil des années, a sendeywger tres fort comme
enseignants a part entiere de cette disciplineebas; trés souvent par les hasards
d’'un recrutement, par le jeu des coefficients &t mi@es d’'un concours, professeurs
de francais, le contact avec les éléves les coayaimgressivement d’avoir quelque
chose d’essentiel a leur apporter : une meilleua@rise de la langue, un accés au
livre, a I'écriture, a la culture, au patrimoine.

Des enjeux somme toute tres proches de ceux Igmeseient du francais en
collége ou en lycée. Sans doute simplement I'urgesst-elle plus grande. A cela
s'ajoute parfois une nécessaire réconciliation ala&cdiscipline, voire une
reconstruction de la personne.

Des éléves

Il n'y a pas d’alchimie mystérieuse entre la fin [née de troisiéme et la
seconde professionnelle ou premiére année de BERvE en difficulté, parfois
absentéiste, ayant vécu les cours du college commdong acharnement a
stigmatiser ses faiblesses, est la plupart du teonigsté en lycée professionnel,
quels que soient les efforts fournis par les équige collége, sans véritable projet,
simplement parce gu’il n’a pas trouvé de placeaill. Il ne deviendra pas apprenti
philosophe, écrivain en herbe ou lecteur impénisenis I'effet de cette orientation,
le plus souvent par I'échec, de fin de troisieme.

2. L’ECJS, Education Civique Juridique et Sociast un enseignement obligatoire qui s’organise
autour du concept de citoyenneté.

3. Dans la deuxieme moitié du XXiécle, le professeur de matiéres générales, ROETPLP1, PLP2
et enfin PLP a progressivement accédé au salai@ ldtoraire de travail du certifié tout en
conservant I'obligation d’'un enseignement bivalent.

132



Une question de regard...

Et pourtant, cette classe de Baccalauréat ProfessioMaintenance des
Systémes Automatisés (les MSMA) d'un lycée profassél considéré comme
difficile étudie avec fiertdHamlet Pendant le cours de francais, les éléves ont en
main I'ouvrage en collection de poche, le feuilettet étudient divers aspects de la
folie du personnage. Il serait facile d’objecteturpe représentation filmique de la
piéce les a largement préparés a cet exercice &tertainement dispensé plus d'un
d’'une lecture attentive. Leur analyse est ausgel@ent guidée par I'enseignant et
leurs remarques témoignent d’un vocabulaire bimitdi pour de futurs bacheliers...
Et pourtant, il est manifeste que I'ouvrage le=ipelle, qu'a travers le cours de
francais ils dépassent leur quotidien et mettatis@nce ce qui les touche.

Cet exemple est-il unique ? Hervé Hamon en toutadésne le contraire. En
1984, il dressait avec Patrick Rotman un portrégaiif du lycée professionriglieu
de relégation divisé entre le monde masculin desekers » et celui, féminin,
méprisé et inutile, des « matiéres générales ».veBlésans perspectives
professionnelles, enseignantes désemparées, le lya#essionnel était laissé a
I'abandon. Vingt ans plus tard, nous dit-il darent qu’il y aura des éléveson est
passé de la voie de garage a la voie d’excellethidéexplique d'abord par la
création du baccalauréat professionnel, les petispsoque ce dipléme a ouvertes,
I'enrichissement du lien avec les entreprises gd'’ilpermis mais aussi par le
dynamisme des enseignants, leur travail en équipengortance du lien tissé avec
les éléves, du regard porté sur eux. Le portrdik gous trace d’une enseignante de
francais, autrefois impuissante, aujourd’hui épamolwest significatif de cette
présence de I'éléve au coeur du systeme.

Difficile de croire que I'enseignante naguére dgsame sur une estrade
inaugure I'année avec deux collegues (femmes),nememant une trentaine
de gaillards qui ont plus de vingt ans passer @meafe dans les gorges du
Verdon, histoire de déplacer le terrain, d’'étaltdirrelation sur des bases
inattendues. Ou qu’elle anime un atelier de scéaaiont le point de départ
estLe Rouge et le NairOu encore qu'elle accompagne « ses gargons » au
musée voir une exposition de Juan Gris, et quiitseat ¢a, non sans avoir
demandé au préalable, comment il faut s’habilleurpge présenter dans un
endroit pareil. « S'ils n'ont pas de motivations léléves, conclut-elle, c’est
parce qu'il n'ont pas d'espoir. » Cela vaut aussium les professeurs,
apparemment. Le golt est venu. L’humour a pris dssds. Mes gosses
disent: «Vous savez, m'dame, je suis un délinquamn Et je
réponds : « Arréte, tu me terrorises ! »

A quel prix ce regard bienveillant est-il posé si@s éléves agités, parfois
hostiles, quasi incapables de concentration, prerapinterrompre le cours pour
parler de tout ce qui leur vient en téte ? Sandeden faisant du mieux possible du
lycée professionnel un lieu de resocialisationaceldans lequel on a conscience de
former des éléves faibles, mais aussi des éléessdd par des échecs successifs. Il
s’agit donc d’abord le plus souvent de réconciigec I'école, la discipline, en

4. Hervé Hamon, Patrick RotmahRant gu'il y aura des prof<984, Seuil.
5. Patrick Rotman, 2005, Seuil.
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prouvant qu’'on peut progresser, en évitant de stitper les faiblesses. Et aussi de
puiser avec une grande liberté dans toute la diitée et toutes les formes de
discours sans hésitation. On peut en cours dedimpgendre pour objet d’étude une
bande dessinée ou des discours professionnels.eOnparler del’étranger ou
d’Une vie présenter I'ouvrage, son sens, sa thématiqubreedes extraits, en faire
une étude exhaustive ou trés limitée sans arriersge ni crainte de « trahir ».
Qu’importe.

Sans doute faut-il également mentionner le prindhvestissement tres fort de
I'enseignant de francais dans de nombreux progisls soient officiels, prévus
dans I'emploi du temps, les PPCRu nés d'un travail d'équipe et destinés a
intéresser, remotiver, ou encore simplement coitstautour du cours de frangais :
réaliser un recueil de poésie, écrire une nouvrllsa suite, réaliser une page dans
le journal du lycée, préparer une exposition, uranifestation, lire une ceuvre
compléte, en rendre compte...

Je ne voudrais pas a travers ces lignes dresseortrait idéalisé du lycée
professionnel et de I'enseignement qui y est disperune étude de Bernard
Charlot en pose dailleurs les limites ; a travers plusihg cents bilans de savoir,
il apparait que pour les jeunes scolarisés eneldesCAP, BEP et Baccalauréat
Professionnel, le lycée professionnel est un leumettant d’obtenir des diplomes et
donnant ainsi des chances d’accéder a un emplaleog’installer dans la vie ;
I'école n'est majoritairement pas considérée comune lieu de socialisation,
d’accomplissement de soi ; apprendre c’est avaitt ¢«daire ce qu'on vous dit de
faire ».

Le lycée professionnel n'est pas le lieu idéal aleéiconciliation avec I'école,
mais il est quand méme possible de travailler, gpfapdre, de progresser aprés une
orientation vers le professionnel. Et le rappodambgique particulier qui se noue
dans la classe de francais nait aussi du rappraaiteobligé avec I'enseignement
professionnel.

Des rapports étroits noués avec I'enseignement pesfsionnel qui
déterminent d’autres enjeux

La somme massive d’échecs subis par un éléve qretsmuve par exemple
orienté dans un lycée professionnel du batiment prpliquer a elle seule que le
francais ait perdu le statut qui faisait de lui eollége une discipline reine,
essentielle dans le cadre de l'orientation. La ma&jeartie des cours est d’abord
consacrée a I'apprentissage d'un métier, car, guhoix de la profession soit voulu
ou subi, le chemin pour retrouver I'estime de ssge la plupart du temps par cette
voie.

Au risque pour I'enseignant de francais de s’y pert de se mettre ou d'étre
mis au service de I'enseignement professionneld®enir, a travers la préparation
aux entrainement oraux ou aux écrits a vocatiomepsmnnelle, un correcteur de

6. Projets Pluridisciplinaires & Caractére Protesss!.
7. Bernard CharlotLe rapport au savoir en milieu populaire. Une reate dans les lycées
professionnels de banlieu#399, Anthropos.
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langue et de ne plus conserver les objectifs diissdpline. Car il est constamment
sollicité, mis a contribution, sans pour autanteseuver en position dominante.

Au danger de linstrumentalisation peut égalemeajoster la tentation de
vouloir donner au francais la rigueur d’'un enseigest scientifique et de réduire la
discipline a une suite de notions a acquérir, corsinte référentiel professionnel qui
propose une description détaillée d’activités esaeoir-faire a acquérir devenait un
modele a imiter.

Sans doute également par contamination avec letpeghnique et aussi pour
répondre par anticipation a la question : « A queisert ? », le cours de francais a
souvent un objectif précis, concret, clairementn&éoqui rassure les éleves et c’est
une bonne chose. Mais, a trop prouver son util@érisque existe de donner la
primauté a une étude des outils d’analyse, quelts oient. Certes, cette étude
présente I'avantage de permettre une vérificatiea dcquis souvent valorisante
pour I'éléve. Mais la tentation est grande, en antiltrop guider, trop aider, de
rechercher, dans I'accumulation de notions, uneéuore qui donnerait toutes les
clés pour mieux analyser... mais laisserait de césséntiel, I'occasion d’interroger
et de s'interroger sur un texte, sur un travaitdtére.

Entre instrumentalisation et fascination, le rappmristant entre francais et
enseignement professionnel n'en évolue pas moiexemple de plusieurs sujets
d’examen en donnera une idée plus exacte.

En 1959, un professeur de lettres-histoire de @affithpprentissage proposait
au CAP le sujet suivant :

L’apprentissage de votre métier se termine, vousneencez |'apprentissage
de la vie. Vous direz comment vous comptez orgamisdévelopper toujours
plus vos connaissances professionnelles et géagrstiiser sainement vos
loisirs.

Vingt-quatre ans plus tard, en 1982, des éleveSAfe devaient traiter le sujet
suivant :

Un travail & la chaine vous conviendrait-il ? Jiestivotre réponse. A votre
avis, est-il souhaitable d’envisager des mesures ponpre la monotonie de
ce genre de travaif?

En 1998, un sujet de baccalauréat professionnitladitai formulé :

Vous écrivez a un adulte qui a compté pour vouss damre formation ou

votre éducation (enseignant, maitre de stage, ieatm sportif, animateur
d’une association). Aprés lui avoir brievement ®lpples circonstances de
votre rencontre, vous lui exposez en quoi ses rected son attitude ont été
déterminantes pour votre avenir et votre persotéiali

La simple lecture de ces énoncés témoignerait ex sellle d’'une évolution

économique et sociale a travers I'évocation du enétD’'un travail dont la
représentation I'assimile encore a de l'artisatsatransformation des perspectives

8. L'exemple de ces deux sujets est analysé pAgBulon, F. Rope, L. Tanguy, « L'enseignement du
francais au LEP, miroir d’'une perte d'identité sne&tudes de linguistiquappliquée, juin 1984.

9. Les réactions d'une classe de Baccalauréat$3iofenel a ce sujet sont rapportées dans l'axtitle
vie révée du lycée professionneRecherches® 31,Violences culturelles1999.
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d’avenir professionnel fait passer au travail aHaine, tandis qu’a la fin des années
90, le lycéen peut choisir de se définir a tralemmétier qu'il prépare mais aussi par
ses activités, ses centres d'intérét.

Mais ces sujets témoignent aussi de I'évolutioaddiscipline : on passe d'un
enseignement du francais manifestement au sereicaléurs morales a un sujet qui
tente de faire appel a I'esprit critique des élépas a une contrainte d’écriture
formelle particuliere, la lettre.

Un sujet proposé au CAP en 2&0%ous montre que I'évolution se poursuit. Le
candidat est invité a écrire, a partir d’'un exttaéatral’, une scéne de théatre dans
laquelle « un personnage nomrh&pprenti(e)entre en scéne et participe a la
discussion en expliqguant pourquoi il n’est pas déad pour qu'un enfant de 7 ans
fabrique des ballons ».

Si le théme du travail peut rapprocher ce sujettdss précédents, on voit en
méme temps que le candidat est maintenant invitéraposer en respectant les
contraintes particuliéres de I'écriture théatrale.

Ainsi, dés le premier niveau de la certificationlut du CAP, apparaissent les
contraintes de genre qui nous montrent que, mémée drancais en lycée
professionnel entretient des rapports étroits di@mtseignement du métier, son
évolution actuelle le rapproche largement des engeul’enseignement du francais
aux autres niveaux.

Le littéraire et le social

Dans un lycée professionnel de Roubaix, un courfratecais en I° année
CAP « Employé Technique de Collectivité » : onzvés s’efforcent de répondre a
la question posée par leur professeure. Ces gamofikes, calmes et pleins de
bonne volonté souhaitent vraiment faire plaisid@tner la réponse attendue, méme
si les activités du cours de francais et plus gdedrent la lecture et I'écriture leur
posent beaucoup de probléemes. La plupart étaietargs®s 'année précédente en
SEGPA et le passage en lycée professionnel esteaouunne étape difficile.

La phrase écrite en grand sur le tableau et a llagilesont invités a réfléchir
est la suivante : « A quoi sert le francais ? »<Dam premier temps, ils ont proposé
les réponses qu'ils pensaient étre les bordespprendre I'orthographe... A mieux
écrire... A réussir a I'école. Et puis finalement, la discussion s’est instatlées la
classe et un accord s’est fait autour de l'idée lgu&rancais et en particulier la
lecture est un moyen de trouver des réponses aestiqas qu’on se pose. Aussi,
I'enseignante a demandé ensuite a chacun de notens feuille les questions que
le cours de francais pourrait aider a résoudre.abitaitement écrites, mais bien
lisibles quand méme, elle a obtenu les réponsesagis :Qu’est-ce que la mort ?
Pourquoi on meurt ? Pourquoi on nait ? A quoi ca & vie ?... Et elle a compris
gu’il était absolument nécessaire d'aider ces é@regrande difficulté, classés dans
la catégorie « public prioritaire », a la fois aoeter et a mettre a distance ces
questions qui les inquietent, en passant par l&widne fiction, par des activités

10. Sujet proposé dans le groupement Nord a I'égreuponctuelle » du CAP a laquelle sont soumis
dans leur grande majorité des apprentis. ]
11. Maurice YendtEn lettres rougesn Théatre contemporain et jeune pubRO03, Editions CRDP.
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d’écriture, de réécriture. Pourquoi l'interrogatieristentielle serait-elle d’ailleurs
absente des classes de CAP ou de Baccalauréas$toofeel ? Dans les milieux
favorisés, les cours de philosophie, le butinages da bibliothéque des parents ou la
lecture de blogs aideront a trouver des réponsesydee professionnel, une grande
part repose sur le professeur de francais.

Et I'enjeu est d’importance. Il s’agit de donneuttosa dimension sociala
I'enseignement du frangais. En CAP, il faudra teruun theme qui intéresse, une
problématique qui interpelle, qui renvoie aux pgmations des éléves, car sans cet
écho avec leur vie, ils ou elles n'accepteront gl@nni dans la lecture ni dans
I'écriture. Mais, en passant ensuite par la méafiatle I'oral, par le débat, il est
possible d’'arriver a les intéresser, voire les ipas®r, les amener a lire, a réfléchir,
a écrire... A ce prix, on réussira & montrer I'intété la lecture et a faire entrer dans
I'écriture.

En BEP ou en Baccalauréat Professionnel, commeo#ége ou en lycée
général ou technologique, il est sans doute égalemassible de lutter contre le
déficit d’implication des éléves dans la relatiamx aextes, en cessant, comme le
proposent Annie Le Fustec et Pierre Sivand’esquiver, ce qui dans les textes
littéraires peut étre enthousiasmant, brilant, @lmelux, conflictuel et en méme
temps, analysable, pensable ». Il s’agit en somiaecepter d'étudier des textes
forts et d'aider les éleves a découvrir les proleemu’ils posent. Les textes nous
parlent du monde, des hommes et des femmes, éldess ne s’y trompent pas,
comme ces éléves de BEP Carriéres Sanitaires &tl&oqui, face a un groupement
d’extraits deManon Lescauesquivent les questions posées et interrogentcesse
leur professeur sur le personnage de Manon, sesvatiohs, sa Véritable
personnalité.

A mi-chemin entre colléges et lycées, les lycéadessionnels conservent, &
travers leurs liens avec I'enseignement professbrat le public accueilli une
spécificité propre. Celle-ci tend cependant a geiré et I'on y retrouve une grande
part des enjeux qui traversent tout I'enseignerdearfrancais. La liberté qu’autorise
la nécessité de prise en charge d'éléves en diffi@ourrait peut-étre permettre a
ces établissements de jouer a I'avenir un réleHerhtoire d’idées.

12. « Lectures sans esquived e francais aujourd’huN°® 145,Le littéraire et le social
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