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Classer suppose, sans doute, qu'on dispose d'tindon ensemble qu’on mai-
trise et qu'on domine. Classer est le fait d'urspréé de synthése » déja formé, ca-
pable de trancher dans le vif du ou des sujetsespnit clairvoyant au point de faire
le tri entre ce qui se rejette et ce qui se gaetdre ce qui appartient, ce qui
n'appartient pas. C'est une posture enviable, aélldle ou fantasmée d'une élite
d’experts. C'est une posture enviée par rapportsawpirs, celle qui ne vous laisse
pas d’états d’ame, quand tout est rangé, classs, dies tiroirs, dans des dossiers,
dans des tableaux, dans des items intelligentgjuand on sait ou qu’on est sOr de
savoir.

Hélas, j'appartiens, sans doute, & une autre gaa&é» de profs qui ne cessent
d’avoir dans leur quotidien I'expérience des eximest échappant aux regles, des
frontiéres de plus en plus floues, de plus en plogvantes qui ne parviennent plus a
enserrer les domaines et les champs, de facoreyisiistinctive, claire et certaine.
Je suis du coté de ceux et de celles dont la rémcawec I'éléve provoque a chaque
fois la remise en cause des certitudes pour doanair la fragilité des « territoi-
res », l'inexactitude des définitions, I'étroitesses cases et des colonnes. A trop
avoir appris a «faire avec », a me décentrer denmme et de mes modes
d’apprentissage, j'ai compris trés tot I'impactlthsard dans son rapport a la néces-
sité, j'ai connu les doutes qui font les pointsitEirogation, les effets « papillon », et
qui creusent des lézardes dans le béton des s&taiulés et reconnus.



L’évolution des publics d’éleves me rappelle chapue plus douloureusement
la toute puissance de la sélection, les fossédlgtecuse entre des différences,
souvent plus apparentes que réelles, et le fadpace mental et matériel qu'elle
laisse a ceux qui pourraient apprendre si on paiven jour a les convaincre que la
nullité, tout comme le zéro en mathématiques, négstin mot, une hypothése, la
base virtuelle de toutes sortes de potentialités.

Rien d'étonnant, dans ces conditions, a ce quégewlre, avec enthousiasme,
la pensée complexe d’Edgar Morin posant la néé&esbapprendre le doute et
l'incertitude, pour appréhender un monde devenanplds en plus compliqué, de
moins en moins cartésien ; posant comme une otaligdtintelligence le croisement
des regards, des points de vue des différentemplities connues. Rien d’étonnant a
ce que mon parcours personnel me fasse toujounséi@g avec une forme de re-
connaissance quasi émue, sur des articles, deagmsviqui parlent du doute, de
l'incertitude ou de l'impossible classement ; voiles classements radicalement
exclusifs, quand classer, repérer les différenesshiérarchiser, c'est aussi exclure
des gens, parce gqu'ils ne sont fEsmémesarce qu’ils ne correspondent pas a nos
attentes et qu’ils échappent aux normes : élevgpiques, ni scientifiques ni litté-
raires, ni tout a fait visuels ni tout a fait aifditun peu dyslexiques, un peu dyspha-
siques, pas tout a fait mauvais lecteurs, rienrmgpeu nuls en orthographe, pas bien
dans leur téte, mais aussi pas trés a l'aise @ams baskets... Immigrés de partout,
pas de chez nous ni comme nous, sous-hommes hétémarlequins composites
de toutes sortes.

Intellectuellement parlant, il me semble, forcémantressant de tenter la ten-
sion des extrémes : le micro en méme temps quaadeanlindividu dans ses rela-
tions avec le groupe ou le collectif, le simple pgyport au complexe, les parties en
méme temps que le tout. Des « concepts organisategontre le « savoir en miet-
tes » —en référence a l'appréhension systémigseptiénoménes et a la pensée
complexe d’Edgar Morin — sont proposés par Andrér@n, dans son livréJne
autre école pour nos enfants ? Le grand Délalagrave, Paris 2002). Nous met-
tant en garde contre nos « réflexes de penséengége vers d’'autres paradigmes,
l'interaction (action ~ réaction) par rapport a la stricte causalité dfindplicite
« addition » ; vers une prise de conscience dediititude :

Une prise de conscience de l'incertitude [...] elsédatrice. Toute connais-
sance pertinente exige examens, hypothéses, coat@s si possible multi-
ples, convergences d'indices, argumentation, grseompte de points de vue
différents et discussion. Dans le cas ou aucunermus n'est possible, la
question n'est-elle pas préférable a une réponse fondée ou fortement
connotée par I'angoisse. L'incertain, mais aussidsordre, sont créateurs, ils
font partie des mécanismes de I'évolution comnmdposent les successeurs
de Darwin. Les mutations (en d’autres termes, foutie), jouent un réle ma-
jeur dans I'apport de nouvelles caractéristiques.

Le sociologue Frangois Dubet, de son c6té, dansisgages et ses articles, fait
éclater la notion d’école en lui ajoutant ce compgét particulier « A I'école des
individus », titre d'un de ses articles, paru d@ngournalLibération (du 20 Aot
2003). L'individu n’est pas une catégorie maisdaannaissance des éléves singu-
liers derriére les apprentissages :
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[...] permettre a chacun d’entrer dans une cultusa @ropre maniére, selon
sa propre fagon, en tant que fille ou que garcontamt que croyant ou
gu'athée, en tant qu'individu capable de se coirstriwi-méme. Pour que
I'école de masse ne se réduise pas au seul maeshdilomes et des utilités
scolaires abrités par la défense des traditiofiautique I'école devienne celle
des individus, il faut que I'égalité visée ne qmis seulement celle des résul-
tats, mais aussi celle des capacités de produimm&me sa propre identité.
C’est pour cette raison que les éléves, aussi sargudoient-ils, doivent étre
véritablement au « centre du systéme ».

Pour essayer d’envisager autre chose que I'exhaugtié classificatrice,
un exemple de réflexion sur I'apprentissage de(slaj langue(s), vers un
apprentissage simultané du multiple ?

Apprendre en méme temps, voila une problématiqueveite dont on se dé-
tourne pudiqguement en prétextant qu’on doit d’alsadoir (savoir-faire) une chose
avant de pouvoir passer a une autre : savoir &gl savoir faire ses gammes,
avant de passer a la musique, savoir sa languetexmalle » avant de prétendre
vouloir en apprendre une autre ; savoir remplisciméma narratif avant d’en venir a
la lecture ou a I'écriture d’un récit ; avoir lebases », les acquis, les prérequis pour
pouvoir passer aux choses sérieuses ; avoir attebjectif 1 avant de viser
I'objectif 2 et ainsi de suite... Il me semble quesieccession logique des passages
obligés provoque a chaque fois une déperditionedtfin, de mobilisation intellec-
tuelle, somme toute de désir d’apprendre et dligeice. C’est un peu au cours de
ces « passages » que les différences apparaisssmiceeusent. Quelles différences
énormes y a-t-il entre le dernier admis et le pegmrecalé a un concours ? Entre des
objectifs atteints, en voie d’acquisition, ou ndteiats ? Trés peu sans doute. Et
pourtant ces différences minimes, justement pantelgs vont servir a distinguer et
a sélectionner, contribuent & souligner les trat@s séparations. Mais il faut bien
placer, mettre des limites, me dira-t-on, sépaeerbbn grain de livraie! Si
I'intention dominante reste la sélection des meiie pour former une élite, oui, sans
doute. A condition toutefois de se garder signifieament d’amplifier ce peu au
point de le faire devenir un tout. Mais s'il s’agiapprendre et que I'on se donne
pour tache d'impliquer dans ces apprentissagesuke grand nombre d’individus,
alors, non. Chaque jour, le professeur constatebmamies filieres finissent souvent
par limiter les envies, les possibilités d'allerdala du connu et du déja su ; com-
bien elles ferment et enferment les esprits des ahsdes autres dans
l'autosatisfaction et I'autarcie intellectuelle plus petit nombre des « élus ».

Dans un article dMonde diplomatiqueade Janvier 2005, « Un monde poly-
glotte pour échapper a la dictature de I'anglaiswsteur, Bernard Cassen, en citant
Umberto Eco, fait entrevoir la possibilité d'un apptissage des langues vivantes
par familles ; une sorte d'apprentissage « horalontdes différentes langues, loin
des hiérarchies inventées et proclamées qui prageatnla mort d’autres langues
non retenuestelle langue est la plus belle, la plus utile, llugp parlée dans le
monde... C'est celle-ci qu’il faut apprendre absolume Celle-la ne sert a rien,
elle peut disparaitre des programmes.
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« Une Europe de polyglottes n'est pas une Eur@ppedsonnes qui parlent
couramment de nombreuses langues, mais, dans lleuneles cas, de per-
sonnes qui peuvent se rencontrer en parlant chazaumpeopre langue et en
comprenant celle de l'autre, sans pour autant &pable de la parler cou-
ramment. » (Umberto Eco iha Recherche de la langue parfaite dans la
culture européenneSeuil, Collection « Points », Paris 1997.)

Le Conseil de I'Europe a élaboré des outils préciemtamment le cadre
européen commun de référence pour les langueqrgpose une échelle en
six niveaux et reconnait comme parfaitement légitien possibilité pour un
apprenant, de posséder des niveaux de compétéscaifférents dans les ca-
pacités de compréhension ou d’expression dans @neenfangue. Il faudrait
en tirer toutes les conséquences pédagogiqueBegtsent révolutionnaires,
car les enseignants considéerent actuellement queviecation, comme le
prescrivent les programmes, est de faire acquauites les compétences a la
fois (production écrite et orale, compréhensionté&at orale), ce qui reléve
de la mission impossible. Les résistances préesibles enseignants de lan-
gues a des objectifs limités, pour partie a l'iotenpréhension pourront étre
surmontées si, en tant que citoyens, ils sontear@nante d'un débat a la
fois planétaire, européen et national. Un débapgiitmue et culturel. Une
vraie « Grande Querelle » de début de siecle, digneelle des Anciens et des
Modernes...

Accepter des niveaux de compétence différents rifgaol’intercompréhension
entre les sujets qui parlent des langues diffésepligtdt que la compétence brillante
de celui qui possede parfaitement telle ou teltgle, mieux que tel ou tel autre.
Serait-ce par hasard un pas vers la reconnaissances langues hybrides, faites des
unes et des autres, du baragouinage des renc8n@esqui n’'est pas sans poser
probléme a I'enseignement et aux enseignants, €noaroit une autre citation de
l'article, un extrait dEsprit de famille par Francoise Ploquin, Rédactrice en chef du
Francais dans le monde

Préparés a n’enseigner qu’une langue étrangergaicmus que leur mission
est de la transmettre a leurs éléves dans sorrafitégles maitres ne peuvent
que rechigner a I'enseignement, réducteur a leats,yd’'une compétence
partielle. Pour vaincre ces résistances, et danadee d’'une nouvelle politi-
que, les formations devraient prendre en comptepios une langue, mais
une famille de langues. Un professeur maitrisamsipuirs langues aurait une
vision plus juste de chacune d’entre elles, eblérance aurait de grandes
chances de remplacer I'exigence de perfectiomtefcompréhension fait en
effet largement appel aux vertus de I'a peu praspgrmet d’avancer, et a la
débrouillardise. Repenser I'apprentissage par famitle langues aurait de
multiples avantages. Sur le plan individuel, seatitrd’égalité et confort sont
partagés : aucun n'abdique sa langue pour adogierde I'autre. L'attention
n'est mobilisée que dans les phases d'écoute atgdait, la fatigue est ré-
duite. Chaque locuteur peut ainsi s’exprimer derfgg@cise et nuancée. Et,
au niveau politique, tant européen qu'internatipnat apprentissage engage-
rait une dynamique de multipolarité et de démoerditiguistique face a
I'hyperpuissance et a la langue unique.

La langue unique, la pensée unique, le sens uniguiegce qui peut faire I'objet
d’'une classification parfaite a 'intérieur d’'unctionnaire exhaustif qui distinguerait
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ce qui est a apprendre de ce qui ne I'est paspteeract de I'approximatif ou de I'a
peu pres, excluant le faux sens ou non sens. RamdiVre,L’avenir des langues,
Repenser les humanitégux éditions du Cerf, Paris 2004), Pierre JudietLa
Combe et Heinz Wismann, pour resituer les langueseanes et mortes dans la
dynamique linguistique des langues vivantes, padenpluralité des langues pour
définir les notions de « culture » et de « natyrdans le cadre d'un projet éducatif
européen. lls définissent la part morte de toutgua, la partie historique, culturelle
dont la reconnaissance et I'apprentissage incontbkétole :

La tache de I'Ecole est de partir de ce qu’on aliicun dans son « langage
ordinaire », et de faire entendre que ce langageavaillé, peut dire infini-
ment plus que ce que I'on a cru pouvoir dire. EBede donner, par la, un ac-
ces libre, personnel aux différents usages possitilene langue, dans leur
diversité. Nous aurons donc d’abord a définir laralité des langues qui,
dans ses tensions, dans les incompréhensionsasigkite souvent, définit
actuellement une culture : les langues maternali@ss leur dimension histo-
rique et émancipatrice de langues de culture lalegues formelles des diffé-
rents savoirs d'experts (sciences, économie, detit) ; les langues de ser-
vice, ou langues fonctionnelles qui prédominentsdas échanges mondiaux.
Le but poursuivi est une forme de « démythificatiorChacune de ces lan-
gues tend a s'imposer pour elle-méme, comme siréfaait totalement sur
une réalité qui lui est soumise : la haute cultles lettrés, avec son pendant
aussi arrogant qu’'est la culture industrielle ditde masse », I'économie, la
politique, les sciences tendent a se considérenmeaes ensembles fermés,
« naturels », ne rendant de compte a personnetandieurs régles aux indi-
vidus, comme si elles étaient des « codes » évidarnlégitimes et a jamais
contraignants. Il s’agira de rappeler que ces ehEsnsociaux ne sont pas na-
turels, mais bien des institutions, des productionsaines. Les langues de
culture, prises en un sens ouvert, historique,nhidereconstruire la dynami-
que qui leur a donné le jour. Traiter ces réalkii@amme de la culture, et non
comme des destins imposés, comme de la « natugtablit la liberté qui po-
tentiellement les anime. (p.16-17)

Il me semble trouver dans ces textes, a des nivddiéents, une dimension
diachronique et synchronique de I'apprentissagelategies ou de sa langue mater-
nelle qui ouvre des horizons et des perspectivgs lpkges que ceux de la tradition
classificatoire ; des principes d’actions pédagogsqqui envisagent les écarts, les
erreurs en méme temps que la droite ligne de lm&o€e qui semble souvent loin
d’'étre évident pour de nombreux enseignants. llvieat a I'esprit des « traite-
ments » normatifs drince de Motordude Pef, ou certains collégues concluent
leurs démarches en faisant comprendre aux élévesidion souffre de « mots de
téte », comme le Prince, ce n'est pas grave, ohqetaire « soigner » a I'école et
retrouver un langage « normal ». Le désir de norifietention scolaire du bien-
parler obscurciraient-ils les esprits au point éepas voir qu'a la fin de I'album,
c’est la princesse institutrice qui se met a parttenme Motordu (« Je voudrais des
enfants, plein de glacons et de petites billes Bafte que tordre les mots est une
revendication de liberté, de créativité jubilatail® la part de celui qui parle, et pas
seulement un handicap scolaire, un signe de notiiseadle la langue. Il s'agit alors
de penser I'album de Pef, non comme un détour péfigige pour opposer le vrai et
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le faux, mais comme une sorte d'activité holistigarglobant I'acte artistique de
l'auteur et l'interaction avec I'enfant lecteur, ysogpouvoir réfléchir et agir sur les
fonctions du langage, dans sa dimension la pluricé et la plus humaine.

Ledictionnaire du petit rebelle, le dictionnaire des synonymes de Clau-
dine Desmarteau

L'urgence dans ma classe, cette année, seraitt platéréer le désordre que le
rangement, le classement. R6dés au formalisme isgolzertains de mes éléves
aiment recopier, souligner, ranger leurs documdatss leur classeur, pour ne plus
avoir affaire a eux. Cela tient lieu d’'une appaeede travail scolaireRegardez, jai
bien travaillé ! J'ai rangé !

Ranger, c’est déja ¢ca ! Peut-étre... mais c’est amsiendre a ne plus vouloir
gue quelgque chose vous résiste, a évacuer lesquatons, les soucis que procure
le vivant, ce qui change, évolue.

Il est vrai que d'autres éléves n’en sont pas entrpuisque leur objectif est
de se charger le moins possible pour venir en c@wac, les pochettes, les clas-
seurs ou les cahiers sont a la maison quand ileuntissent pas la serviette du pro-
fesseur qui s’en charge parce qu'il voudrait leempettre a tout moment de revenir,
de puiser, de comparer dans ce qui a déja ét&raftancais, depuis le début de
'année scolaire.

Mais il est aussi vrai que Geoffrey est en trairse@éconcilier avec le francais
dans le parfait désordre des liens tous azimuts éntollege et la maison, des feuil-
les de travail pliées, coloriées, arrachées auxrguains, au fond de son sac et de
son sourire malin d’adolescent qui n'a vraiment @agie de travailler. Quand je lui
demande ou est sa feuille de travail, il me la gertson sac comme un magicien.
Tout comme il m'apporte ses « inventions Favais rien a faire ce week-end, alors
jai encore fait une invention comme celles debiah d’Alain Le SauX !Tout
comme il m'apporte des feuillets, dans le désordhen ouvrage de patois Gest
pas moi, mais c’est mon grand-pére qui connaita®ig, c’est parce que vous avez
dit « sens propre et sens figuré », dans le patais

Et soudain, dans le désordre des rencontres, fegseur découvre deux petits
albums qui lui parlent de ses éléves. Deux ouvragds alors méme qu'ils
s'affichent comme des « dictionnaires », élémetdssificateurs, par définition et
par excellence, remettent en cause la notion déordchaque chose a sa place/ a
chaque question, sa réponse / a chaque expresaioégle. Par exemplie, Diction-
naire du petit rebell¢Seuil Jeunesse) fait exister le refus de répormhiej du re-
belle qui dit non a la société, au déterminismaasoaefus « politique » mais qui
rejoint I'« erreur » de I'éléve quand il a du maéa la forme interrogative :

A la question « Qu'est-ce que tu veux faire quamddras grand ? », je ré-
ponds : « Non ».

L’intention de l'auteur du dictionnaire oppose tlimidu au classement, dans
une approche presque anthropologique du livre & teture :
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Dans ma vie, on m’'a trop demandé de ranger ma atearhbs mots de ce li-
vre ne sont pas rangés par ordre alphabétiqusomisrangés dans l'ordre qui
me plait et d'ailleurs ce livre n’est pas une cheamb

Dans l'autre album, I®ictionnaire des synonymgSeuil Jeunesse), la défini-
tion du terme synonyme s'inscrit dans une exploratiu langage sous toutes ses
formes. Faire exister la langue dans tous sespatsque les lecteurs la manipulent,
s’y retrouvent. Du concis a I'expansion, du langéageilier ou proche de I'oral au
langage recherché, soutenu, plus proche de I'4uai, de jugement de valeur ; la
langue de I'éléve existe, sa pratique du minimungdaier, a travers les textos, les
SMS, n’est pas condamnée, évacuée, éliminée.

Classer, ranger, pour avoir la paix, la trangéillpour mettre en ordre, c’est re-
fuser le brouillon bruyant du vivant et sa compiéxEst-ce aider les éléves a com-
prendre le monde ? De mon point de vue, c’estdeprendre, radicalement et défi-
nitivement, la primauté de l'ordre sur le désordies empécher d’envisager la po-
tentialité créative du désordre, c’est les tenarés d’'une possible compréhension
du monde et des notions dans leur complexité, Eams interactions, rétro-actions,
c’est les priver d’'une formation a la lecture-coéfmnsion des systemes, de la mul-
tipolarité, de la multiplicité des réseauxCest les empécher de tenter des entrées
« singuliéres » dans la culture du classement Bodgnisation.

Dans une des fables du petit livre de Michel PicaleRetites et grandes fables
de SophiogAlbin Michel), le philosophe rappelle a ses jemrsciples que les
bruits, les pleurs, les caprices sont les signas énfant vivant. « Car rien n'est
parfait, sauf ce qui rend silencieux, immobile, s&ie... rien n'est parfait sauf la
mort. » Car les dictionnaires, comme les muséesyqre enfermer, brider, tuer...
I'envie de parler, le désir d’'inventer.

D’un album a une démarche pour et avec les éléves

Ce serait une démarche qui a cause, entre augrds liderté d’'un album, inter-
roge dans son déroulement, la pertinence d’'unitrphes spécifique ou plus pointu
sur le vocabulaire.

Les premiéres pages de I'album, avant méme le ptaposent deux personna-
ges, deux caricaturesAbominable (un homme mal rasé, mal habillé) demande a
Désirable (une femme couronnée) : « Je peux étrestamonyme? » Celle-ci répond
« Jamais ».

La question ®ourquoi ? », rajoutée par le professeur, est un lanceuréede r
flexion qui oriente la recherche des éleves surskpvation du langage aussi bien
que sur le sens. Les hommes vétus de haillon, asékr visiblement sans domicile
fixe, ne peuvent « draguer » une princesse ! Celaanrait étre ! Puis I'attention se
porte sur les termes : ce que veut dire synonyressrgponses manifestent la réacti-
vation d’'une connaissance « déclarative », de sgirfgar opposition a d'autres ter-
mes, d’'autres signifiants (homonymes, antonymes)sdns se construit dans la rela-
tion a ces différents mots, pas dans I'opératiaeotEment de I'un par rapport a
l'autre. Le moment ou I'on repére le suffixe commuable » est un grand moment
de déstabilisation : ils ont peut-étre un suffikeifi, Madame Suffyx !) en commun,

149



mais il n’est pas question qu'un SDF, un pouillemnal habillé, et qui sent mauvais
(c’est slir ) « va avec » une princesse couronnée...

La troisiéme page de l'album donne l'occasion daslier un personnage en
train de parler dans une « bulle » : personnadécieb », un ministre pose le cadre
de la recherche des synonymes pour expanser ladargui a, selon lui, tendance a
se réduire, se restreindre dans les SMS et lessteltts'agit de (re)trouver la ri-
chesse et la diversité du langage. Ce qui estréiffé somme toute, de poser des
normes, des interdictions : on ne doit pas direnemit pas, il n'est pas francais de
dire....

Comme consigne, par rapport a cette nouvelle pageilde de I'album, les
éléves ont doursuivre le discours officiel, en proposant une frase sur le lan-
gage, en redoublant et en multipliant les mots « guveulent dire la méme
chose ».

La page suivante fait I'objet d’'une dictée : Le rmgoide vue du narrateur fait
pendant au point de vue « officiel » : « Le grosgieur qui vient de parler, c'est le
ministre de I'éducation occipitale (le ministre l&ducation de ton crane). Il m'a
commandé ce livre, pour que toi, I'enfant qui ta lienrichisses vachement considé-
rablement ton vocabulaire ». Les éléves s'interrogent, surpris : virgule/gasvir-
gule ? ; étonnement devant quelque chose qu'itgiftent mal, une sorte de langage
oral, par rapport & celui de I'écrit ; langage maifger » avec des termes comme
« fortiche » ou « nullard ». Les problemes d’orttagqne grammaticale sont les mé-
mes que dans une dictée « normale » — « baragouiegr un verbe a linfinitif, en
« er». Mais a la question du professeQui parle maintenant ? A quoi le voit-
on ? Le comprend-on ?les éléves répondent en repérant des différemogam-
ment, dans la segmentation du langage oral paorapda phrase écrite : « ... pour
gue toi, I'enfant qui le lira, enrichisses [...] tsacabulaire, comme ca.».Le narra-
teur parle mal, sans faire de phrases...

Le professeur fait ensuite une lecture orale dmiige du texte. Les éléves sont
chargés de repérer et de lister des couples ogrdapes de synonymes, a l'oreille.
A l'aide de dictionnaires, ils sont chargés de figri’existence et I'orthographe des
mots qu'ils ont listés. lls s’apercoivent alors qeertains mots « ne sont pas de-
dans », comme « débectant Pourquoi ? L’hypothése retenue, c’est que ces mots
sont familiers, courants, qu'ils appartiennent danmgage en train de se parler, pas
encore répertorié pour faire partie du dictionnaigee, donc, la langue se parle, se
fait, s'invente (le verlan, mots des lascars et mets, etc.) avant d'étre rangée,
classée dans un dictionnaire.

La consigne de cléture propokeréalisation d’un mini-dictionnaire de sy-
nonymes et d’antonymes autour de I'éléve travaillauet de I'éléve joueur.

Pour poursuivre le travail, non plus dans l'inftetj la surenchére des synony-
mes, mais dans leurs rapports avec le texte glbedfrouve un exercice « ancien »,
inventé par Denis Fab&puixe, a partir d'un texte de La Fontaine. Le princist e
« simple » : les mots « difficiles » ont été rensgka par Fouixe. Du coup, le texte et
sa lecture deviennent complexes. La Fontaine met&me le fabuliste grec, mauvais
cuisinier, mais vrai philosophe qui argumente 8mplortance de la langue, la meil-
leure et la pire des choses.
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Premiére questionPeut-on comprendre le sens global de ce texte ? @at-
ce qu’'on comprend ?

Peu de choses de la part de mes éléves : les pagamXantus et Esope ; il est
guestion d'un repas ; de la langu€’est bon !Ou Moi, j'ai jamais mangé..; d’'un
esclave qui ne fait pas bien son travail, dont4étma n’est pas content....

Certains éléves, devant la difficulté des pourguBiourquoi le maitre n'est
pas content ? Est-ce seulement parce que son eselava pas bien fait la cui-
sine ? Parce qu'il a mal préparé la langue 2. — n’ont pas envie de lire, relire, de
chercher..., le lundi de 4h a 5h, par exemple ! Alersne demandent la permission
de passer « tout de suite » a la deuxiéme consjest plus « concret » de chercher
a remplacer Fouixe par un mot. Leur intuition estv&nt juste. Par exemple, pour le
1*" Fouixe qui remplace « dessein », beaucoup propedédée », ou « I'envie ». lls
trouvent « invités » pour « convives ». Tatianaasque qu'il y a Fouixe et Fouixer,
donc gu'il pourrait y avoir Fouix ou Fouixes !...

La comparaison avec le texte de La Fontaine, «ié¥o> se fait en construi-
sant collectivement un tableau qui ressembleraugpes a cela, en fin de séance :

Texte de La Fon-
taine

Mots a la place de
Fouixe, Fouixer

Mots proposés par
I'éleve

Ces mots sont-ils
synonymes
(de méme sens) ?

Ces mots sont de
sens différents

- Le mot de La
Fontaine veut dire :

- Ma proposition
veut dire :

On convoque a nouveau les dictionnaires. L'objetgkt pas qu'ils fassent ce
travail pour tous les mots, mais qu'ils le fasdeieh pour quelques-uns. La recher-
che dans le dictionnaire est tellement colteuse pexains (ne « trouvent » pas le
mot, I'ordre alphabétique ; choisissent le verla place du nom, etc.) Mais il y a,
comme toujours, des « bonheurs » : « conviveswimtités » sont des synonymes !
Une vraie réflexion sur la ressemblance ou la difiée de sens, les nuances, les
termes généraux ou particuliers, etc.

La derniére étape de la démarclitédige la morale de cette fabléait appa-
raitre, lors d'une recherche orale individuelle @eertains, les difficultés a com-
prendre ou a formuler une interprétation du tegie.en reste a la langue comme
aliment ; la justification d’Esope n’est pas pergoeurquoi la langue peut-elle étre &
la fois lameilleureet la pire des chose$ourtant, lors d’'un échange avec Kamel, je
lui expliqgue que servir de la langue tout au lohgndepas est un « trait d’esprit »,
une « blague intellectuelle », il fait référenceralau film de BenignilLa vie est
belle qu’il vient de voir pendant le cours d’allemanau: docteur qui cherche tout le
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temps des devinettes. Ce « lien » d’éléve me daiiger que le film entier repose sur
un effort de I'esprit, de l'intellect pour déplacker réel insoutenable (référence a
Schopenhauer, force de I'esprit pour faire advesgrproduire ce qu’on désire trés
fort ; décréter, écriresur le mur du magasin qu'il est interdit aux angigs et aux
wisigoths ;traduire les commandements, les hurlements des nazis ts rég jeu,
pour rire, en dépit de I'horreur...)

Pourtant, une fois que I'adage est lancé, le tétouvé : La langue est la meil-
leure et la pire des choses, certains comprenaerritradiction, en profitent pour
retrouver des mots du texte de La Fontaine, ou potirer des lecons trés person-
nelles :

La langue peut dire de tres gentilles choses, bg®a entendre ; avec elle,
on peut parler, chanter... Mais la langue peut diriaiee de trés méchantes
choses ; elle peut toucher certaines personnesiedates ordres horribles,
persuader des gens de commettre de mauvais acws.qlBe la langue ne
fasse que de bonnes choses, il faudrait lui enleuges les impuretés : ne
rien dire de méchant et ne pas persuader les gemadvais actes. (Rémi)

Ma morale est que tout le monde fasse en sortéedeplrler sur les autres, et
ne pas parler mal. (Johanne)

Morale : Il faut tourner sa langue sept fois avd@tparler. Il faut I'utiliser a
bon escient, car les paroles peuvent étre utilipéas faire avancer le monde.
Elles peuvent aussi le faire chuter. Il ne seréd d'utiliser la langue de fagon
méchante. Il faut modérer notre langue. Jamaiseothoit utiliser cette langue
pour faire du mal : « Peace and Love ! ». (Tatiana)

La langue peut étre la meilleure et la pire desebpc’est-a-dire, quand tout
le monde parle, on ne s’entend plus, on persuapiedales langues. Et quand
on dit, raconte ses peurs, etc., on persuade gsela meilleure des langues.
On doit maitriser notre langage. (Sarah)

La langue peut étre la meilleure comme elle peet latpire des choses. Elle
peut étre meilleure par le langage, mais pire gsugrossiéretés. On doit sa-
voir se maitriser. Par exemple, en cours, je doisis ne pas traiter les éléves.
(Kévin)

La langue est la meilleure et la pire des chosesr Bu’'elle soit la meilleure
et non pas la pire des choses, il faut arréteretlieupder de méchantes choses
(véhiculer de méchantes choses). (Giovanni)

La langue peut sauver, aider, mais elle peut aéisiiire une vie. La langue
est la meilleure et la pire des choses. (Kamel)

Nous, les lecteurs, on doit prouver que la langtdeemeilleure. La langue
doit savoir se maitriser, elle ne doit pas dire das méchancetés, mais dire
des choses gentilles. Puis, la vie n'est pas fpitede méchancetés. (Alexan-
dre)

On a dit que la langue est la meilleure et la gee choses et il faudrait parler
avec la meilleure langue ; arréter de dire desaehomutiles et continuer a dire
des choses instructives. (Geoffrey L.)
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Ma morale est que I'on doit se contrdler, pourdan sorte que la langue soit
la meilleure et pas la pire des choses. (Tamara)

Chez certains, apparait la présence et le roleetle gui utilise le langage ;
pour d’autres, la langue est encore bien « étrangéextérieure a celui qui parle ;
elle existe en dehors de lui, indépendamment depheisque de facon magique.
Néanmoins, la tentative de relier meilleure et diege choses est manifeste.

Une séquence « Expliquer-inventer », du « texte ebigatif » au verbe
expliquer

Le lien entre les deux verbes peut paraitre ica@sdelou du moins incongru.
D’un cb6té nous sommes du coté du discours raisdéenqbi déroule une cohérence,
de l'autre, du co6té de I'expression de la «folle Idgis », de la dé-raison, de
'imagination.

Pourquoi ce lien ?

D’abord, parce que le texte explicatif, son repérapn étude me semble, en
fonction des éléves que jai en face de moi quetthase d’abstrait, de non-réel. En
revanche, en se faisant « verbe » — du texte extipl& expliquer — je retrouve des
principes d’'action. Expliquer, cela veut dire adeepe sortir du langage allusif,
communautaire réservé aux initiés, aux semblahiessituation de communication
en classe s’appuie sur cette intention : 'adutecomprend pas la parole de I'éléve,
et vice-versa. D’ou la nécessité, si on ne veutseaetrancher derriére les ressour-
ces autoritaires et autoritaristes du langage, slexpliquer », de déployer, de mettre
a plat, d’expliciter. Or, les éléves ne parvienngas toujours a cela : il faut aller
vite, communiquer le plus rapidement possible stcaussi parfois la honte, la diffi-
culté a prendre la parole pour poser des questimw@nt les autres, c’est se démar-
quer, ne plus se fondre dans le groupe sécuridéots, on se réfugie derriére les
bougonnements, les paroles entre les dents, lesesoaomplices, les regards nar-
quois, toutes formes de gestuelle communicativeepose sur I'exclusion d'un tiers
pour faire partie de la communauté d’un groupeaprejue. Expliquer, c'est affron-
ter le regard de l'autre, c’est poser la paroldad®n qu’elle soit entendue et com-
prise. C'est apprendre la nécessité de se fairgpndre, et justement de se faire
comprendre de celui qui ne nous comprend pas. D& dwd professeur, comme de
celui de I'éléve.

Un support : un album d’Alain Le Saukncyclopédie des grandes inventions
méconnugsaux éditions Rivages.

Premiéere consigne, premiéere étape :

4°™ Francais

Séquence Expliquer — Inventer

Expliquer des objets imaginaires. Inventer, dessiner, fabriquer d’'aprés des
textes explicatifs. Inventer, rédiger des textes explicatifs

Travail en groupes

Chaque groupe dispose de deux documents :
Ces documents sont composés de quoi ? Faire leigtéde plus précis possi-
ble de ce qu'il y a sur ces deux documents ;
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De quel livre pourraient-ils étre extraits ? Praggosn titre possible pour ce li-
vre.

Les deux documents en question sont composés dssirdet d’'un texte expli-
guant le fonctionnement de l'objet :

1. Casquette-Plongeoir, Un tremplin qui permet & eafants de plonger en
n’importe quel endroit.

2. Cravate-paillasson, Permet de s’essuyer lesspiedt en embrassant son
pére. )

En complément de la®% consigne de travail, une nouvelle proposition
s'ajoute :

Réaliser la page de couverture (titre + dessin) du livre dont pourraient étre
extraits les deux premiers documents.

Deuxiéme étape :

Voici la couverture et le titre du livre dont sont extraits les deux documents
que vous avez observés. L'image propose une des inventions méconnues, rédi-
gez le texte explicatif qui pourrait convenir a cette invention.

Troisieme étape :

Voici des textes explicatifs qui ont été séparés du dessin des objets qu’ils
décrivaient. En suivant bien les indications du texte, proposez et dessinez,
comme vous l'imaginez, les objets dont il est question dans chacun de ces tex-
tes.

Des exemples tirés de I'album :

Chaussure Ramasse-crottes. Dans la semelle, uneaptlaatique pour faire
disparaitre discretement les crottes de votre chien

Enjoliveur Cogneur. Se détend dés qu’'un museaeuweélla roue de votre vé-
hicule. Les chiens de votre quartier se découragesite devant le punch de
votre voiture qui ainsi restera toujours trés peopr

Fauteuil & queue. Siege en peau de vache avec meewporée pour chasser
les mouches.

Lampe-stylo. La lampe qui vous permet d’écrireshdo qui vous éclaire.

Manteau « On ne se lache plus ». Plus d’enfantdugeiCet ensemble une-
piéce en pure laine vierge vous assure sécuréi@gance.

Masque Crocodile. Le masque qui découragera ceuxrguvent que vous
passez vraiment trop de temps dans la baignoire.

Pantoufles et chaussures téléguidées. Sans boegeat@ fauteuil, par télé-
commande vous faites venir vos pantoufles tandésvmps chaussures vont se
ranger dans le placard.
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Voiture Chewing-gum. Plus de piétons renversés gidsmn élasticité. Existe
au citron, a la menthe, et a la chlorophylle.

Voiture a dents. Ses machoires puissantes vouswule passage dans les
embouteillages.

Voiture a six places avant. Pour ceux qui n'ainped étre derriére.

Etc.
A la fin de cette séance, les éléves observenémaprojecteur deux transpa-
rents en couleur ou sont regroupés les dessingdestions de I'album d’Alain Le

Saux. Echanges oraux : On retrouve ceux qu’on eorgrés pendant le travail de
découverte. On cherche a proposer des titres pewutres.

Quatriéme étape :

Supports : une page de l'album sans le texte, le texte de Bernard Friot,
« Lettre a l'auteur » (in Nouvelles histoires pressées, Milan Zanzibar
1992) ; une consigne :

Voici le dessin d’'une nouvelle invention. Donnez un titre et rédigez un texte
explicatif pour ce dessin.

Quel rapport pourriez-vous faire avec la lecture, I'activité de lire, le livre ?

Quel rapport avec la « Lettre a I'auteur » de B. Friot ?

Le texte correspondant a I'image et que les élai@ pas est le suivant :
Lecturinoir. Endroit réservé a ceux pour qui lauee est un besoin naturel.

Le texte de Bernard Friot propose toutes sorteslidations du livre, autres
gue sa lecture : livre-assiette que les parenstsat a la figure, lors de leurs scénes
de ménage ; livre pour le bain de la petite sdaug ou le narrateur éléve des asti-
cots. Seul, le grand-pére n'a pas aimé le livreaut dire qu'il I'a « lu » !

C’est I'occasion, par le biais des inventions, dager a la multiplicité des utili-
sations possibles des objets, comme des livressesitliations de lecture.

Une nouvelle consigne, en complément, s'ajoute :

Comment faire son propre livre ? Le livre que jaimerais, qui me conviendrait.
Quelle forme lui donner ? A quel objet ressemblerait-il ? Qu’est-ce que je vou-
drais y trouver dedans ?

Réaliser la maquette du projet.

Kévin et Giovanni, aprés avoir pensé a un livrddmatle foot, composé des re-
gles du foot, forment le projet de faire le liviesddrapeaux de I'Union Européenne ;

Ismaél et Kamel hésitent entre un livre sur le hash ou sur la délinquance ;

Sarah et Johanne font un projet de livre documentsuir les dauphins, en
forme de dauphin, de couleur bleu-gris ;

Le projet de Tatiana, c’est un « vrai » livre, lagiix pour qu’'on puisse le lire
la nuit, avec un héros dont on tombe amoureux,é&nashqui grandit au fur et a me-
sure de l'histoire ;
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Cinquiéme étape :

Support : « L’invention extraterrestre » de Marcello Argilli, in Nouvelles
d’aujourd’hui, (Castor Poche Flammarion). Le texte ménage deux lacunes pour
faire écrire les éléves.

Qu'ont inventé les hommes ? Et les extraterrestres ? Qu'y a-t-il dans
I'enveloppe d’Hamilcar ?

Rédigez les passages qui ont été enlevés au texte de la nouvelle.

Proposer un dessin ou une description précise des objets inventés.

Dans ce petit texte, un extraterrestre vient aneonax Terriens que les gens
de sa planéte ont inventé la chose qui seraitua piile aux Terriens. Cette inven-
tion se trouve décrite dans une enveloppe querdittrestre se refuse a donner tout
de suite, tant que les Terriens n'auront pas seati'imagination avec les extrater-
restres. Ainsi met-il les Terriens au travail. M&eabime d’une situation de classe !
Et quand I'extraterrestre revient, les Terriengpldisentent leurs inventions.

...et beaucoup d’entre elles étaient vraiment iigfites, utiles et faciles a
réaliser :

Voitures trés économiques qui marchaient au sttepgrenadine et lais-
saient derriere elles un sillage de parfum ; esgyai faisaient pousser un ta-
pis de gazon sur le ciment des trottoirs ; vétemdant la taille augmentait au
fur et @ mesure que les enfants grandissaientgaydettes d'ou il était im-
possible de tomber ; lunettes d’étude qui rendaggmayante la lecture des
manuels scolaires ; un dentifrice a I'anglais, a@ldmand, a I'espagnol, etc.,
qui, dés qu’on l'utilisait, permettait de parlefféientes langues ; un télévi-
seur qui refusait d’'interrompre les programmes piffuser la publicité ; il y
avait méme des gens qui avaient trouvé un syst@ue rpettre en conserve
les rayons du soleil d’été afin qu’on puisse erfifol’hiver.

L'enveloppe de I'extraterrestre, quant a elle,tétae et ne contenait aucune
invention. Les Terriens s'indignent : « Alors, taus as menti ? ». L'extraterrestre
remonte dans son engin en disant seulement : «dyezxzvous pas que ¢a en valait
la peine ? ». Etil s’envole.

Les deux « blancs » ménagés dans le texte de lel®aoncernent le descrip-
tif des inventions et le moment ou le maire du edrmaunicipal des Terriens ouvre
la lettre des extraterrestres.

La derniére étape de la démarche propeseavail de réalisation d’'un album
(texte et dessin) a la maniére d’A. Le Saux, et aagir du texte de M. Argilli : il
s'agit de « travailler » le texte de la nouvelle,partant des « expansions » nomina-
les, en transformant le temps des verbes, en ajodés adjectifs, des adverbes, en
restructurant la forme énumérative pour recentéeriture sur chaque objet en par-
ticulier, pour en inventer d’autres.

De méme, je réutiliserai d’'autres albums d’A. Lan§dMon copain Max m’'a
dit, pour travailler sur les expressions imagées angd du dessin, de I'image et du
vouloir dire ; mélange du geste et de la pareleleter un ceil », ¢a ne veut pas dire
gu’il prend son ceil comme ¢a (gestes et grimacesj [e j'ter sur nos cahie(ri-
res)...¢a veut dire : regarder vite pour vérifier qu’onanpas fait de fautexpli-
que Geoffrey, avec délice..., tandis que Giovanniréte sur le double sens de
compter :compter sur ses doigts, un, deux, trois... et congptequelqu’un 'Mer-
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veille de la polysémie, de la possible torsion@signifiant et signifié, qui permet a
chaque éléve d'entrer dans la réflexion sur le dgag par un bout, par un coin.
(Giovanni veut étre « comptable » quand il serang@jfaC’est lui qui me le dit, un
lundi soir, en venant faire annoter et signer $ahe de suivi » j'suis baléze en
math, mais en francais, j'comprends pas, c’est mlifficile... Bizarrement, cette
parole m'apaise : il me semble entendre une demdiadte, une reconnaissance de
la matiére, alors que jusqu’ici il opposait un $@marquois et un rejet péremp-
toire : c’est nul !)

C’est dans le tissage des liens du texte au defesirtextes entre eux, c’est dans
la mobilité intellectuelle des aller et retoursune certaine dynamique s’enclenche,
capable d’embarquer, a certains moments, les itreaks, le temps d’'un mini-
projet ; capable aussi de faire que certains pérséactivité en dehors du cours, a
la maison ; qu’ils laissent échapper, parfaigst bien ¢a, comme francais, elle est
dréle, cette prof, pas comme les autreBvant de tout démolir, de tout rejeter pour
se replier sur leur identité d’adolescents détackeemut, sans liens ni fils conduc-
teurs, sans filiations symboliques ou réelles d@sanots et les textes.

Pas facile d’identifier la nature d’une activit& classer les fonctions de profes-
seurs et d'éléves qui échappent et qui s’échappeditournant les consignes pour
en inventer d’'autres ou pour ne pas faire, poysawétre la. Pas facile de distinguer
clairement les réussites lumineuses des écheamntslis

Et pourtant, il me semble bien que le travail dof@gsseur doive partir de la
confusion, confusion des genres comme des espantrs Ephére publique, sphére
privée et espace intime) dans laquelle se troulenindividus psychologiques et
sociaux, actuellement; le professeur ne peut pae tomme si cette confusion
générale n'existait pas, comme si elle était malgincomme si elle ne devait pas
exister ; il doit apprendre a la connaitre, et emlite que, parfois, sa vision carté-
sienne du monde I'empéche un peu de prendre larendsul’ampleur des échanges
et des osmoses ; c’est le terreau et le terrais taquel s’ancrent ses actions, son
désir d’agir, entre optimisme et pessimisme. Enduas’engage dans cet écheveau
polysémique et polyphonique, ce n'est pas pououstr des cadres de réflexion
antérieurs, des gaines de pensée univoque, maisopetir des portes et des fené-
tres sur le monde, tel qu'il est, pour tendre diesvers d’autres mondes a partir de
celui-ci, tel qu'il pourrait se transformer. Le el intellectuel ne saurait ressembler
a celui d'un Coupeur — de tout ce qui dépasseesitrg pas dans les cases —, mais
plutdt a celui d’'un Architecte qui envisage un @&&eiment des limites et des frontié-
res ; par exemple, entre intimité et « extimit&e ot est celui du psychanalyste S.
Tisseron, défini comme « déplacement des limitedini@mité »), entre savoirs et
croyances ; un élargissement des espaces poun perhabitation d’individus de
plus en plus nombreux, de plus en plus différeniss; réseaux de sens, aérés et aé-
riens, qui n’enferment pas les individus dans leists de vue exclusifs des catégo-
ries sélectives, mais qui soient comme ces « cordis RimbaudI{luminations,
tendues de clocher a clocher ; non pour apprendnargher au pas ni a marcher
droit, mais sur lesquelles on puisse danser, nmante
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