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CLASSER DES TEXTES POUR DECOUVRIR LE
ROMANTISME EN CLASSE DE SECONDE

Catherine Mercier
Lycée Yourcenar, Beuvry

Dans les années 80, le travail sur les types dededait un passage quasi-
obligé des débuts d’année en seconde. Démarcheant@a l'origine, elle s’est
institutionnalisée et sclérosédl fallait que les éléves apprennent a « trigesstex-
tes, a les faire entrer dans une typologie, avetesdes dérives normatives intrinse-
qgues a ce type d'activité. On finissait souvent far pour trier sans plus tenir
compte réellement du sens des textes ni méme dedeliens entre ceux-ci. Il rele-
vait méme du défi pour I'enseignant de trouvertdates typologiquement corrects !
Mais a coté de ces dérives liées au « classemeantss, I'activité de tri de textes
en elle-méme présente des intéréts non négligedblaisord, elle permet de mettre
les éléves au travail : un travail d’appariement gemple oblige la réflexion, la
confrontation. Le tri permet aussi de réfléchiraztivité elle-méme et de travailler
l'abstraction (le concept de critere devient uneblf’'apprentissage). Enfin, il peut
étre l'occasion avec les éléeves de relativiserldssement lui-méme (il n'est pas
toujours pertinent, « opérationnel » sur des teatdiers) et de lui rendre son statut
d’outil : aide possible a la lecture des textemgilconstitue pas une fin en soi.

1. Pour un historique plus rigoureux et trés irdtfuon lira dans ce méme numéro l'article de Ndith
Denizot, « Genres et classifications textuelles Jaeéponse apportée par Jean-Michel Adam sur
I’émergence de la notion de typologie de textdsa @otion de typologie de textes en didactique du
francais. Une notion “dépassée” ? ».

2. Pour reprendre I'expression utilisée par Jeachi Adam dans l'article cité précédemment.



Depuig, les types de textes ont cédé la place aux getragx registres dans
une perspective nettement plus littéraitdais les occasions de « faire du tri » sont
tout aussi nombreuses pour qui veut amener leggl@wcomparer, distinguer, clas-
ser, créer des liens pour créer du sens... La caafion des textes est d’ailleurs
'une des nouveautés des épreuves écrites du aacafs qui proposent un corpus
sur I'un des objets d’étude de I'année. La premjgagtie comporte une ou deux
guestion(s) de comparaison des textes

L'activité présentée ici ouvre une séquence suRdenantismg elle a été
concué pour des classes de seconde générale ou techmodogt pratiquées avec
différents public§ vers le milieu de I'année. L'objectif est doublamener les élé-
ves a mettre en perspective ce mouvement littéediteur en faire trouver quelques
grandes caractéristiques. Le principe en est simpléori : leur faire confronter des
textes et des tableaux.

VERS UN PREMIER CLASSEMENT

Les séances décrites s’appuient sur un corpus @@b® quatre textes et d’'un
tableau du XVIIf siéclé et de quatre textes et d’'un tableau romantijubi®us les
avons bien sdr choisis trés représentatifs des én@miou du Romantisme, quitte a
simplifier peut-étre abusivement et en privilégidatix thémes, la nature et 'amour
avec lesquelles la confrontation est radicale. ©welra en lisant les textes (annexe
1), la nature domestiquée et I'amour frivole s'ypopent trés nettement a une nature
sauvage, refuge du poéte aux amours malheureusds warrateur seul et accablé ;
la raison s'y oppose aux sentiments. Nous avonsnt@kement laissé de coté la
portée historique et politique en ce début de sgzpieEn revanche, nous y avons
intégré un poéme de Lord Byron et un tableau dedFich pour placer d’emblée le
mouvement dans sa dimension européenne. Une pnectuds, Goethe y trouvera sa
place, les corpus ne sont jamais parfaits !

Sur la photocopie distribuée, les textes figureartisdle désordre, sans titre ni
nom d’auteur. La classe ignore quel est I'objetudié de la séquence qui débute.

3. Programmes de seconde, BO HS n° 6 du 31 aolt 200

4. On n’en discutera pas ici la pertinence. Legwngde I'enseignement de francais feront I'objet du
prochain numéro dRecherches

5. Mais le sujet peut aussi porter sur un seuktrtg, comme en juin 2003, en série ES...

6. Objet d’étude : un mouvement littéraire et awhwdu XIX® ou du XX siecles (frangais ou franco-
phone) ; perspective dominante : histoire littérair culturelle.

7. Il s’agit d'un travail a « deux tétes » avec INdie Denizot qui enseigne dans le bassin minier, a
lycée Voltaire de Wingles.

8. A Wingles en seconde générale et & Beuvry emnsies générale, hoteliére et SMS (sciences médi-
co-sociales).

9. Extraits (dans I'ordre adopté sur le polycoplé)Candide Voltaire, 1759 ;Jacques le Fataliste
Diderot, 1796 ; Article « Luxe », Saint-LambetfEncyclopédie 1751-1766 jLe Mondain Vol-
taire, 1736. Tableau de Fragonatd:Verrou.

10. Extraits de « La communion avec la nature »d [Byron, 1817 ; « Le Lac Méditations poétiques
Lamartine, 1820 L.a Nouvelle HéloiseRousseau, 1761René Chateaubriand, 1802. Tableau de
Friedrich :Le voyageur devant la mer de nuages.
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Avant le début de la premiére recherche, je ligjaeadocument qui fait I'objet
d’'une paraphrase individuelle a I'écrit avant nésecommun a I'oral. Cette phase de
débroussaillage peut paraitre un peu longue, reaitektes sont, pour certains, diffi-
ciles et 'accompagnement permet d’éviter le déagement face a cette masse de
textes (« On va pas devoir lire tout ¢a, hein, masia »).

Les éleves doivent ensuite proposer des classeipeuntsces textes et les justi-
fier. La consigne est volontairement floue de fagdiaire émerger plusieurs classe-
ments. Les éléves travaillent par groupe de deuxads, ce qui est plus sécurisant et
permet de confronter les approches, voire de rettisclu sens de certains textes. Le
début des recherches est souvent hésitant, lepagotherchent souvent LE bon
classement, pas encore tout a fait habitués a’'demgxiste pas forcément une seule
bonne réponse a I'exercice donné...(« Madame ? Madla@rest ca ? ») Cela im-
plique que certains estiment avoir terminé apréslassement poésie/prose (« poe-
mes/autres textes » écriront Sophie et Lauragstlaussi parfois nécessaire de gui-
der lorsque le groupe est vraiment en panne, awaisgke donne un début d'associa-
tion qui permet de relancer la réflexion.

On l'aura compris, le but ici est avant tout dedaiéfléchir les éléves, de les
laisser chercher (ou de les pousser a cherch@u!ln ne s’attende donc pas a une
péche miraculeuse de propositions, ce qui peutdfieile, voire décourageant pour
'enseignant. Mais c’est un travail réflexif intésant en soi et qui portera ses fruits
dans la suite de la séquence.

A la fin de I'heure, les propositions sont ramasggeur servir de point de dé-
part a la séance suivante. Les classements thématjgsont récurrents (I’humain, la
nature, I'amour, 'amitié...) et on y trouve des apew d'un classement Roman-
tisme/ Lumiéres. Le tableau de Friedrich est aidaotir cela, il semble étre
l'llustration du texte de Rousseau : « on parlendfac, de rochers que nous voyons
apparaitre sur le tableau » expliquent Elodie eéRiée. D’autres relévent aussi des
indices plus subtils grace au tableau de Fraganaice texte 7 [un extrait dilon-
dain ou Voltaire critique I'état de pure nature] avectdbleau 2 car c’est Adam et
Eve et il y a la pomme. » Mais tout n’est pas tatgosi évident et c’est aussi ce qui
fait I'intérét de I'exercice. Elodie et Bérénicessamblent, elles, le tableau de Frie-
drich et I'extrait duMondain: « On parle du paradis et avec le tableau noassav
'image des nuages »...

Il n'est pas rare que des groupes rassemblentiv@nient tous les textes ro-
mantiques et tous les textes des Lumiéres. Ainsirdaet Elodie vont proposer de
multiples classements (sujets ; implication du aigur ; points de vue ; types de
textes : explicatif/informatif, narratif et poéme.dynt un classement qui réunit tous
les textes romantiques. Voici ce qu'elles rassentbém-dessous des tableaux de
Friedrich et de Fragonard :
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Tableau de Fragonard

UNE COMPARAISON PLUS POUSSEE

Il n'a toujours pas été question de mouvementditté. Le siécle des Lumieres
a été abordé en début d’année dans le cadre ddgpesce sur 'argumentation mais
souvent le souvenir est déja lointain... La repriselal premiére recherche permet

d’y revenir.

Je prends en charge, en ouverture de séance, mieptglan des propositions
sous forme de tableau en deux colonnes dans léss|jefais figurer les correspon-
dances textes-tableaux suggérées par les groufesspeincipaux thémes proposés.

Auteurs, peintres

Tableau 2 ; textes 1, 2, 6

7 bleka 1 ; textes 3, 4, 5, §

Thémes abordés

e Lanature

e L’&tre humain

e L'amour

e Les sentiments

e La nature

e L'étre humain

e L'amour

* Les sentiments
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Les références précises des textes sont donné&dcaes et je leur demande de
s'en servir pour compléter la ligne du haut. Ilgitade repérer la différence
d’époques et de réactiver les souvenirs de délamnée et de collége pour nommer
la colonne « Lumiéres ». C’est seulement alorsjgumarle du Romantisme et que je
le définis comme un mouvement littéraire en réactiax Lumiéres. Puis nous com-
mencons a remplir la derniére ligne, consacréepaoeédés d’'écriture, en reprenant
les critéres de classement laissés de cbté (pevsedu encore ceux proposes par
Marine et Elodie} et a partir de ce que les éléves savent déja dil S&iecle.

Dans un deuxiéme temps, les éléves doivent cheetfermuler par groupe de
trois ou quatre les différences de traitement iésnes. Ainsi, s'il ne fait pas de
doute que certains textes des Lumiéres comme demmRimues évoquent bien la
nature, il est clair aussi qu'ils n’en parlent plasla méme maniére, mais I'expliquer
n'est pas si simple ! Cela implique une confrootattes textes de chaque mouve-
ment entre eux pour en trouver les ressemblandesquusimultanément, de compa-
rer les mouvements pour en tirer les différencesela s'ajoute la difficulté de trou-
ver le mot ou la formulation adéquat-e (mais «ieatton » est déja sur le chemin de
« culture » et on n'est pas loin de « nature doipest »vs « nature sauvage »...)
C’est donc un travail long et difficile qui obligerelire précisément les textes, a les
confronter, a reformuler les points communs, ce dprande régulierement mon
aide (« Madame, madame, comment on peut dire qaie)..

Si la démarche en soi permet vraiment de mettréliages au travail et de les
faire réfléchir, le résultat de ce travail est, pdleurs, généralement intéressant. Il
faut préciser que le travail est noté, ce qui peustituer une motivation supplémen-
taire ! Pour clore la séance, les groupes doivefih @eporter dans la colonne des
Lumiéres ce qui figure dans leur fiche sur le XV4iecle?.

APPROFONDIR LES RECHERCHES

C’est a partir des synthéses des recherches préeédgue se poursuit la dé-
couverte du Romantisme. Avant le cours, je syrghétians un tableau (voir an-
nexe 2) tout ce qui a été trouvé par les groupesjuc est assez long a réaliser mais
donne un résultat assez impressionnant comme drepeguger. Et les éléves sont
toujours trés fiers de leur contribution a ce bedesmble ou ils s’empressent de re-
trouver leurs remarques.

Aprés une lecture de ce tableau, il s'agit de laméter, en bindbme, a l'aide du
manuel — y compris la ligne auteurs, peintres esioens — ce qui est loin d'étre
simple — qui retenir ? pour quel art ? les poimtiéectifs permettent de trancher — et
de retrancher... Jinterviens aussi ponctuellemenndriére magistrale au cours du
travail si une notion parait trop difficile a saigpiour une majorité, méme avec les

11. Je reprends ici le déroulement des séancestideamnée en® SMS. La formulation des thémes et
les critéres de classement varient forcément dalasse a I'autre. Les justifications y sont plus au
moins fournies...

12. Les fiches ayant été faites par deux a la mags@n classe, I'intérét est qu’elles contienmmmfois
des éléments différents ou formulés difféeremmeldnses sources privilégiées (le cours, I'un des
deux manuels, le dictionnaire etc.)
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explications du manuel parfois fastidieuses (cédiehéros romantique par exemple
qui nécessite un éclairage historique).

Le reste de la séquence permettra de revenir siairceaspects et d’en aborder
d’autres (I'héroisme ou I'exotisme par exemple), lgabiais de lectures analytiques
et cursives, d'étude de tableaux romantiques oorengrace au téléfilm particuliée-
rement attractif.a Bataille d’Hernant®, qui permet une autre approche de I'histoire
littéraire.

BILAN

I me semble que ce type d’activité permet d'évitécueil formaliste du clas-
sement qui guette aussi I'histoire littéraire. Eagonfronter les textes aux éléves
permet de les placer dans une perspective cuktue¢lhistorique. Un courant litté-
raire ne prend sens que si on le contextualis&’'ést I'enseignant qui prend en
charge seul cette contextualisation par un coumgistral, il y a fort a parier qu'il
n’en subsistera pas grand chose. La démarchelatéeea « fait ses preuves », cela
peut paraitre prétentieux, mais c’est un constatjgufais chaque année : le corpus
devient le point de repéere de toute la séquence. fois que I'éléve a cherché, il
comprend mieux la notion de courant littéraire etpeut alors avec un peu plus
d’efficacité compléter ce savoir initial.

13. Jean-Daniel Verhaeghe, France 2, 2002. Darediee de la semaine de la presse a I'école, leetlé
ont ensuite réalisé des Unes de journaux du 26efé¥®30 et des articles sur cette fameuse repré-
sentation... Sile téléfilm ne constituait pas lel slacument d'aide, les échanges lors des travaux de
groupe et le résultat ont montré a quel point diamarqué les esprits !
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ANNEXE 1

TEXTE 1

Pangloss, Candide et Martin, en retournant a ieepegtairie, rencontrérent un bon vieil-
lard qui prenait le frais a sa porte sous un berckarangers. Pangloss, qui était aussi curieux
que raisonneur, lui demanda comment se nommaithtif qu'on venait d'étrangler. « Je n'en
sais rien, répondit le bonhomme : et je n'ai jansaise nom d’aucun muphti ni d’aucun vizir
Jignore absolument I'aventure dont vous me parlezprésume qu'en général ceux qui se
mélent des affaires publiques périssent quelquei@érablement, et qu'ils le méritent ; mais je
ne m'informe jamais de ce qu’on fait a Constantiagge me contente d'y envoyer vendre les
fruits du jardin que je cultive. » Ayant dit cestal fit entrer les étrangers dans sa maisos ; se
deux filles et ses deux fils leur présentérentiplus sortes de sorbEtqu'ils faisaient eux-
mémes, du kaim&tpiqué d'écorces de cédftonfit, des oranges, des citrons, des limons, des
ananas, des pistaches, du café de Moka, qui métait mélé avec le mauvais café de Batavia et
des files. Aprés quoi les deux filles de ce bon tmesu parfumérent les barbes de Candide, de
Pangloss et de Martin.

« Vous devez avoir, dit Candide au Turc, une vastaagnifique terre ? — Je n'ai que
vingt arpents, répondit le Turc ; je les cultiveeaymes enfants ; le travail éloigne de nous
trois grands maux : I'ennui, le vice, et le besein.

TEXTE 2

Jacques commenca I'histoire de ses amours. C'&aitek-diner : il faisait un temps
lourd ; son maitre s'endormit. La nuit les surptitmilieu des champs ; les voila fourvoyés
Voila le maitre dans une colére terrible et tomkzgagtands coups de fouet sur son valet, et le
pauvre diable disant & chaque coup : « Celui-la @pgaremment encore écrit la-haus...

Vous voyez, lecteur, que je suis en beau chemiqu'dtne tiendrait qu’a moi de vous
faire attendre un an, deux ans, trois ans, le d&stamours de Jacques, en le séparant de son
maitre et en leur faisant courir a chacun toushkesards qu'il me plairait. Qu'est-ce qui
m’empécherait de marier le maitre et de le faireucd d’'embarquer Jacques pour les iles ?
d’y conduire son maitre ? de les ramener tousdes én France sur le méme vaisseau ? Qu'il
est facile de faire des contes ! Mais ils en serprittes 1'un et I'autre pour une mauvaise
nuit, et vous pour ce délai.

14. Muphti : religieux musulman chargé de fairgpexter la loi religieuse.

15. Vizir : ministre.

16. Sorbets : breuvages ordinaires chez les Turxguels le vin est défendu ; composés de sucre et d
chair de citron.

17. Kaimac : sorte de sorbet

18. Cédrat, limons : sortes de citron.

19. Fourvoyés : perdus.
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TEXTE 3

O lac ! rochers muets ! grottes ! forét obscure !
Vous, que le temps épargne ou qu’il peut rajeunir,
Gardez de cette nuit, gardez, belle nature,

Au moins le souvenir

Qu'il soit dans ton repos, qu'il soit dans tesgas

Beau lac, et dans I'aspect de tes riants coteaux,

Et dans ces noirs sapins, et dans ces rocs sauvage
Qui pendent sur tes eaux.

Qu'il soit dans le zéph$? qui frémit et qui passe,

Dans les bruits de tes bords par tes bords répétés

Dans l'astre au front d’argent qui blanchit taface
De ses molles clartés.

Que le vent qui gémit, le roseau qui soupire,

Que les parfums Iégers de ton air embaumé,

Que tout ce qu’on entend, I'on voit ou I'on regpir
Tout dise : lls ont aimé !

TEXTE 4

Ce fut la [au milieu des montagnes alpines] quigjaélai sensiblement, dans la pureté de
I'air ou je me trouvais, la véritable cause du gement de mon humeur, et du retour de cette
paix intérieure que javais perdue depuis si lomgie En effet, c’est une impression générale
gu'éprouvent tous les hommes, quoiqu'ils ne I'obeet pas tous, que sur les hautes montagnes
ou I'air est pur et subtil, on se sent plus delifécilans la respiration, plus de Iégereté dans le
corps, plus de sérénité dans I'esprit, les plajsgsnt moins ardents, les passions plus modérées.
[...] I semble qu’en s’élevant au-dessus du séjag ldommes on y laisse tous les sentiments
bas et terrestres, et qu’a mesure qu’on s'approebseégions éthéréés'ame contracte quelque
chose de leur inaltéraBfgoureté.

TEXTE 5

Clair et placide Léman ! Ton lac, en contraste

avec le monde turbulent que j’habitai, est un objet

qui m’'avertit, par sa tranquillité, d'abandonner

les eaux inquiétes de la terre pour une sourcepuices

Cette voile immobile est comme une aile silencieuse

dont le battement m’arrache au tumulte ; jadisyjais

le rugissement de I'océan déchainé, mais ton daurnre

fait un bruit suave, comme si la voix d’'une sceuregochait
d’avoir par de sombres plaisirs jamais été trartépatde la sorte.

C’est le silence de la nuit, et toute chose, depuis

20. Zéphyr : vent doux et agréable
21. Ether: en poésie, le ciel, I'air le plus péthéré : pur, aérien
22. Inaltérable : qui ne peut étre altéré, modifié.
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ta rive jusgu’aux montagnes, est obscure mais, nette
adoucie et mélée, distinctement vue cependant
sauf le Jura assombri, dont les cimes coiffées|satmb
dressées a pic ; et, arrivant tout pres,

s’exhale du rivage un vivant parfum

de fleurs encore fraiches de jeunesse ; pourlkorei
s’égoultte la goutte légere de la rame suspendue,

ou fait retentir le grillon un dernier chant de boin

TEXTE 6

Partout ce grand nombre est ou doit étre composéhdhitants de la campagne, des
cultivateurs ; pour qu'ils soient dans I'aisandefaiit qu'ils soient laborieu® ; pour qu'ils
soient laborieux, il faut qu'ils aient I'espérangee leur travail leur procurera un état agréa-
ble ; il faut aussi quils en aient le désir. Lesuples tombés dans le découragement se
contentent volontiers du simple nécessaire, aiusilgs habitants de ces contrées fertiles ou
la nature donne tout, et ou tout languit si ledigeur ne sait point introduire la vanité et a la
suite un peu de luxe. Il faut qu’il y ait dans \étages, dans les plus petits bourgs, des manu-
factures d'ustensiles, d'étoffes nécessaires drédan et méme a la parure grossiere des
habitants de la campagne : ces manufactures y autgroat encore I'aisance et la population.
C’était le projet du grand Colb&ttqu’on a trop accusé d'avoir voulu faire des Frisgame
nation seulement commergante.

Lorsque les habitants de la campagne sont bietgégransensiblement le nombre des
propriétaires s’augmente parmi eux : on y voit dingrr 'extréme distance et la vile dépen-
dance du pauvre au riche ; de la ce peuple a desnsats élevés, du courage, de la force
d’ame, des corps robustes, I'amour de la patrieredpect, de I'attachement pour des magis-
trats, pour un prince, un ordre, des lois auxgaélldoit son bien-étre et son repos : il trem-
ble moins devant son seigneur, mais il craint sascence, la perte de ses biens, de son
honneur et de sa tranquillité. Il vendra chérensent travail aux riches, et on ne verra pas le
fils de I'honorable laboureur quitter si facilemdatnoble métier de ses péres pour aller se
souiller des livrées et du mépris de 'homme optlen

TEXTE 7

La soie et I'or ne brillaient point chez eux :
Admirez-vous pour cela nos aieux ?

Il leur manquait I'industrie et I'aisance
Est-ce vertu ? C’était pure ignorance.

Quel idiot, s'il avait eu pour lors

Quelque bon lit, aurait couché dehors ?
Mon cher Adam, mon gourmand, mon bon pére,
Que faisais-tu dans les recoins d’Eth
Travaillais-tu pour ce sot genre humain ?
Caressais-tu madame Eve, ma mére ?
Avouez-moi que vous aviez tous deux

Les ongles longs, un peu noirs et crasseux,

23. Etre laborieux = travailler.
24. Colbert était le ministre de Louis XIV.
25. Le Jardin d’Eden est le Paradis terrestre dveaEve.
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La chevelure assez mal ordonnée,

Le teint bruni, la peau bise et tannée.

Sans propreté I'amour le plus heureux

N’est plus I'amour : c’est un besoin honteux.
Bientot lassés de leur belle aventure,
Dessous un chéne ils soupent galamment
Avec de I'eau, du millet et du gland ;

Ce repas fait, ils dorment sur la dure.

Voila I'état de la pure nature.

TEXTE 8

Le jour je m'égarais sur de grandes bruyéres témsipar des foréts. Qu'il fallait peu de
choses a ma réverie : une feuille séchée que lechassait devant moi, une cabane dont la
fumée s’élevait dans la cime dépouillée des grarigi®s, la mousse qui tremblait au souffle du
nord sur le tronc d'un chéne, une roche écartéétamy désert ou le jonc flétri murmurait ! Le
clocher du hameau, s’élevant au loin dans la valiémuvent attiré mes regards ; souvent j'ai
suivi des yeux les oiseaux de passage qui volaiedessus de ma téte. Je me figurais les bords
ignorés, les climats lointains ou ils se rendgfiurais voulu étre sur leurs ailes. Un secret ins-
tinct me tourmentait ; je sentais que je n'étai$méme qu’un voyageur ; mais une voix du ciel
semblait me dire : « Homme, la saison de ta mgmati'est pas encore venue ; attends que le
vent de la mort se léve, alors tu déploieras tdrvers ces régions inconnues que ton cceur de-
mande. »

Levez-vous vite, orages désirés, qui devez empBeeé® dans les espaces d’'une autre
vie | Ainsi disant, je marchais a grands pas, $age enflammé, le vent sifflant dans ma cheve-
lure, ne sentant ni pluie ni frimfdsenchanté, tourmenté, et comme possédé par lenddenmon
coeur.

26. René est le narrateur lui-méme.
27. Frimas : brouillard.
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ANNEXE 2

XVIII € siécle : siécle des Lumiéres

Fin XVIII © et 1 moitié du XIX®: le Romantisme

Corpus Tableau de Fragonard — textes 1, 2, 6 et 7 Tableau de Friedrich — textes 3, 4, 5 et 8
Auteurs, « Diderot, Voltaire « Lord Byron (angl), Rousseau, Chateaubriand, Lamarti
peintres » Fragonard

musiciens * Friedrich (all)

Thémes et |+ La nature : e La nature:

traitement | C'est la nature sur laquelle 'homme agit, elle dstestiquée. Il faut lpLes romantiques aiment la nature sauvage commeands

cultiver pour la rendre plus belle, pour avoir debx fruits par exempl
Dans le texte 6, on dit que le paysan doit cultisarterre pour qu’ell
puisse lui procurer « un état agréable ». Alors chez les Romantiques
nature évoque toujours un sentiment, un état...

Dans le poéme de Voltaire, la « pure nature »egtat a combattre.

e L’&tre humain :

Dans ces textes, le ou les personnage(s) représgrtesociété. On par
souvent de 'homme en général. On étudie I'homraefagon d’étre, c
qu’il doit étre : c’est la raison qui domine.

L’homme doit étre laborieux pour réussir sa vie.

e |’amour :

emontagnes et les tempétes, c’est un endroit ougeut réflé-
echir, surtout quand tout va mal.
I&lle est décrite comme un refuge apaisant : elle &pportg
une paix intérieure, plus de sérénité.
Elle est vue comme une personne qui a des sentnatni|
laquelle on parle : « O Lac, rochers muets [...] voue le
temps épargne ou qu'il peut rajeunir » dans leetebet Lamar
dine.

eLa nature sauvage reflete les sentiments de I'auteu

e L’étre humain:
L’'auteur parle souvent de lui-méme, pas de la sbcié




Dans le corpus, 'amour n’est pas vraiment aboildée se trouve pas 4
premier plan, les auteurs ne s’attardent pas sugefgiment amoureux
Voltaire parle d’Adam et Eve comme de gens malsaioss que le « bon
coOté de I'histoire n'est pas évoqué. Le tablea&dgonard évoque I'amo
physigue (la pomme sur la table de chevet évoqpédaé de chair).

e Laraison:

Les philosophes luttent contre certaines traditipolitiques et culturelles
ils défendent des idées, ils ont un esprit critigus’intéressent a la socié
Les auteurs du XVIfisiécle sont la plupart du temps des philosophés
fois témoins et acteurs de leur siécle

« Lareligion :

« Le progres:

W L'amour/ Les sentiments :
Le personnage romantique est souvent malheureux earahp
Psouffre de solitude.

Le poéte dévoile ses sentiments, c’est I'individiuidpmine.
Les Romantiques sont le plus souvent solitairesetr. Dans le
texte de Chateaubriand, le narrateur veut mowirlomme, Ig
saison de ta migration n'est pas encore venuendatgue le
wvent de la mort se léve alors tu déploieras ton vesk ceg
t*?{égions inconnues que ton caeur demande ».

a
e Le mal du siecle :
Les romantiques font ressentir la tristesse etolausle deg
personnages.

e La fuite du temps :
Les auteurs sont nostalgiques et mélancoliques dacemps
qui passe.

* L’héroisme :

Les procé-
dés privilé-
giés

Beaucoup de textes argumentatifs ou des fictioganaentatives comm
dans le texte de Voltaire, extrait du conte phifgsque,Candide(apolo-

gue)

e plus de poémes - implication du narrateur - vaésibe deg
sentiments - personnification de la nature




