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AUX « BASES », NOUS OPPOSERONS LES LIENS ET LA
NECESSITE DE SAVOIR FAIRE DES LIENS...

Séverine Suffys
College Henri Matisse, Lille
IUFM Nord — Pas-de-Calais

Deux textes, deux albums, de littérature de jewnessd’enfance, vont servir
de supports a une démarche au cours de laqueliddescents-éléves et I'adulte-
professeur explorent, inventent et tissent desslida sens: Un texte de Didier
Daenincky, illustré par Pelf, faut désobéifRue du Monde, Histoire d’Histoire) ; un
autre de Rachel Hausfater-Douieb, illustré pari@litatik, Le petit garcon étoile
(les albums Duculot). Deux textes qui en découvdémitres qui s'interpellent entre
eux, qui révelent et interpellent les lecteurss liEns entre ces textes, entre textes et
images, entre éleves et textes, entre histoirecivrf, entre monde réel et monde
métaphorisé.

[...] ce qui est [...] absent de I'enseignement etagpyrait étre essentiel : I'art
d’organiser sa pensée, de relier et de distinglerf@is. Il s’agit de favoriser
I'aptitude naturelle de I'esprit humain a conteXiser et a globaliser, c’'est-a-
dire & inscrire toute information ou toute conraig® dans son contexte et
son ensemble. Il s’agit de fortifier I'aptituderddrroger et de lier le savoir au
doute, de développer I'aptitude a intégrer le sapaiticulier non seulement
dans un contexte global, mais aussi dans sa pvopreaptitude a se poser les
problémes fondamentaux de sa propre condition sbdgropre tempss.

1. Journées thématiques congues et animées par Edga, Relier les connaissances, le défi du XXI
siécle Seuil, 1999, « Introduction aux journées thémagip», p. 13.



L’anthropologue, Michéle Petjtparlant de la lecture, a partir d’interviews de
lecteurs et de lectrices d’horizons trés différeptsle de « déplacement », de « droit
a la métaphore » ou de « mobilité d'esprit ». Vagmgéels ou symboliques, les
opérations intellectuelles, quand elles ne sontr@dsites a des simulacres, bougent,
et font bouger, tendent a la transformation degidids et du monde ; comme a la
reconquéte d'une position de sujet. De méme, gbtos selon I'anthropologue,
I'expérience de la lecture comme une aventure hoepain bouleversement capable
de changer la vie, peut concerner tout lecteur]l@upie soit son origine socio-
culturelle, et méme si ce n'est pas un «grandctele. En d'autres termes,
I'expérience globale de la lecture ne se mesuge laiquantité de livres lus, ni a la
rapidité de lecture.

Si ces termes de liens ou de mobilité rappellestgéablement I'adaptabilité
et la flexibilité que revendiquent les organisasedmn commerce mondial, ils sont ici
des ouvertures salutaires par rapport aux formegetligence codées que privilégie
notre systéme scolaire. lls amenent le professeuregérer le « travail
d’intelligence », au lieu de se contenter de si@eoer I'intelligence comme une
donnée innée.

Le choix d'un album par le professeur et pour déses ne peut venir d’'un
objectif réducteur ou trop général du type: il fad ! Savoir lire ! Savoir répondre
aux questions de compréhension !

Lire pour lire, lire pour pouvoir dire et montreu’'gn lit ? La question ainsi
posée ne mene pas a grand chose sinon a un étalagrel en vitrine que les plus
habiles érigeront en mode de vie, en signe extédeuwrichesse et de savoir- se -
placer en société. Pas besoin d'invention, alarsépétitivité des questionnaires de
lecture suffit a donner l'illusion de lecture et skvoir-faire. En revanche, s'il s’agit
d’amener I'éléve a une aventure intellectuelle Igufait peur, la plupart du temps,
la pédagogie devient une véritable création ; itiwendu sens, recherche des liens,
des déclics, des étincelles et des lueurs.

La réflexion solitaire ou partagée sur I'éducatioterroge forcément, a un
moment donné, les mots d’'ordre de docilité et dsgsnce imposés par la forme
scolaire, sous forme d'incantations magiques, diutplus illusoires que, par
ailleurs et paradoxalement, le systétme dominafe dempétitivité ne cesse de faire
I'éloge et la promotion des individus « au-dessudes autres, de ceux qui sont
capables d'éliminer les autres. Dans un établiseenseolaire, les structures
défaillantes cherchent & n'importe quel prix desises ou des justifications, dans la
loi officielle, dans les réglements « intérieurgwil met en place a coups de devoirs
et de droits. On oublie peut-étre que si la létjiaaest un des fondements de la
démocratie, tout, sans doute, ne peut étre |égiférd ne peut faire I'objet d’'une
Iégislation. Ainsi le comportement moral des gemss@amble aller bien au-dela d'un
échange préétabli et équilibré entre des droitdestdevoirs. Mes éléves, comme
moi, lisent le réglement intérieur inscrit sur lecarnet de correspondance, le
signent ; mais, méme si chaque item fait I'objetn# explication ou d’'une mise en
situation, on se rend compte, trés vite, que lessmestent abstraits, que le
fonctionnement parfait visé est impossible, non faas du fait de la difficulté de

2. Michéle Petit, anthropologue au LADYSS (CNRSAgmsité Paris |),Eloge de la lecturela
construction de soi, Nouveaux mondes, Belin, 2OG2.
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gestion que parce qu’'un rouage bien huilé ne psuplacer, ni méme amener, la
prise de conscience de ce que veulent dire le aitdix liberté des individus. Déja,
demander aux éléves de remplacer les termes imp®isode « I'éléve », «il »,

dans I'énoncé du réglement intérieur, par «jeuwr Ipose plein de probléemes
« grammaticaux » qui ne sont pas que de surfaces mai révélent combien

l'identification est difficile avec cet éléve modékt virtuel, coincé entre tout ce
gu'il doit respecter.

Aprés un travail d'écriture autour de ce regleméatjecture du petit texte
extrait deLa Républiquade Platon et qui raconte comment un berger, Gymy&Est
trouvé un jour une bague magique au pouvoir d'ibilit¢ s’en sert pour tuer le roi
et prendre le pouvoir, débouche sur une réflexianow de [utilisation
philosophique de cette anecdote par le philosophdré Comte-Sponville. Les
éléves abordent le difficile probléeme de la libaftéchoix : je choisis de ne pas étre
injuste ; ce n'est pas la peur du vigile ou du geneg qui me fait agir, mais ma
décision, ma volonté. lls entrent dans une formecalmplexité qui les améne a
confronter leur adage personnel, souvent efficg@es :vu, pas pris / C'est de la faute
de l'autre, pas de la miennea. leur revendication souvent encore maladroite de
liberté : j'ai bien le droit de faire ce que je wew'étre fatigué, de ne pas vouloir
travailler, d’étre respecté comme une personndredf#is en considération, etc.

Les entendre dire : finalement, tout n'est pasmpke que de ne jamais se faire
prendre..., les voir rougir un peu quand ils s’apmeat qu'ils réagissent « comme
Gyges », en prétendant effrontément que ce n'asepa qui ont lancé les boulettes
de papier maché a travers la classe, représententl@ professeur des avancées
conséquentes.

Je leur propose alors la page de couverture daubalde Daeninckx et de Pef,
avec le titre paradoxal et provocatelrfaut désobéir

Comment les éléves inventent les liens entre lextEs

Pour aborder 'album, jinvente un dispositif cajgade faire des liens entre le
fait que mes éléves de 3éme préférent parler &lira écrire, qu'ils ont peur de se
plonger dans la lecture, de peur sans doute deameaip ressortir indemnes : c’est
trop long, trop dur, on est fatigué, on ne voit jpéen, on n'aime pas..Pour le
brevet, on n'a pas besoin d’aimer lire, il suffiebir « bon » aux questions. Liens
entre leur refus de I'effort et mon envie de me#tnemouvement leurs intelligences
respectives, liens entre une forme d'inertie affieltomme un bouclier protecteur et
leur curiosité du monde bien réelle, leur enviexder bien présente.

Un objectif essentiel, de départ, comme une immitie la part de I'enseignant,
celui de laisser a I'éléve un espace de créatpatda parole : lire, c’est d’abord étre
capable d'attendre quelque chose d'un livre ou el’unistoire, c'est accepter
I'inconnu, accepter de se laisser surprendre. dfligence qui refuse de s’en tenir a
ce qui est. Parler d'abord. Mobiliser ce qu'on ,saiti ce qu'on croit savoir,
sélectionner et rassembler les éléments dont osepavoir besoin, pour partir a la
découverte d’'un autre monde.

Le dispositif groupe de parole/groupe d’écouteiestrit au tableau dans la
disposition des tables et des chaises. Les él@vescbpient sur leur classeur de
francais.
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1*"temps de travail individuel : un support (la pagecouverture de I'album) +
une feuille de travail :

3°™ Francais

Groupe de parole/groupe d’écoute

Pour préparer la prise de parole dans le groupe,

Guide de questions (on n’est pas obligé de répondre a toutes les questions, ni
d'y répondre dans 'ordre ; on peut en poser d’autres) :

- Qui pourrait dire cette phrase ?

- A qui s’adresserait-elle ?

- Pourquoi ? Dans quelle situation ? Dans quelles circonstances ?

- S'il s’agit du titre d’un livre, de quoi pourrait parler ce livre ? A qui s’adresserait-
il 2 A des enfants ? Des adultes ?

La feuille de préparation de la parole s'accompadiume deuxieme feuille
d’écoute dont l'objectif est de matérialiser la ifioa « en creux », en « vide » de
celui qui est chargé d'écouter :

Feuille d’écoute

Pendant qu’un groupe a la parole, les autres sont chargés de prendre des notes
sur ce qui se dit. Chaque fois qu’un nouveau groupe de parole change, il ne doit
pas repartir a zéro, c'est-a-dire du questionnaire de départ, mais de ce que vient
de dire le groupe précédent.

Prise de notes :

Ce que je trouve intéressant
Parce que... (argumente)

Ce avec quoi je ne suis pas d’accord
Parce que... ('argumente)

Ce qu'il ou elle dit me fait penser a... C'est comme...
(d'autres idées que je note rapidement et que je développerai quand je serai
dans le groupe de parole)
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Le premier groupe de parole s'installe :

Hamedi se met a la place du centre et se propose constrédteur de parole.
J'amplifie sa fonction, en lui disant qu’il faudpeut-étre qu’il régle certains
problémes : par ex. : personne ne veut parler x é&ves se disputent. Ensemble,
nous décidons d'appeler sa fonction, celle de «ateéar ». Fonction dont il va
s’acquitter théatralement, mettant en scéne lal@afa tour de réle », son
appréciation du contenu des paroles des autress aatorité » vis-a-vis des timides
qui n'osent pas parler.

La parole est &/anessa D.qui lit les réponses au questionnai
désobéir: ca pourrait étre dit par Mme Suffys, aux éléymsyr qu’ils désobéissent
et gu’elle puisse ainsi les punir (sic C'est umdiqui s’adresse aux enfants.

Hassan: je ne suis pas d’accord, ¢a pourrait étre spmsi les adultes.

Fayssun: c’'est un éleve qui pourrait dire ¢a, pour mekirgpagaille dans une
classe.

Il est ensuite question d'éleve perturbateur, stiven regard, un regard qui
se tourne verdlichem qui démarre au quart de tour ; insultes, échangagaux
auxqueldHamedisait mettre un terme.

Angelo: cette phrase pourrait étre dite par les condanau& gens qui ne se
sentent pas écoutés par la justice.

Il propose I'exemple d’'un enfant, d’'une vache sairéntérieur d’un troupeau
de malades de la vache folle, des lenteurs dedtcg d'un pére qui, pour faire
plaisir & son enfant, va contre la justice, enlewette vache pour qu’elle ne soit pas
abattue comme les autres.

Faycal est sensible au fait que certains ont tendanceotosja se référer a la
prof, pour parler, pour attendre son approbation paur donner le signe de la
poursuite de la discussiarLa prof n'a rien a voir, elle est observatricerrame elle
I'a dit.

Hamedi apprécie la parole dAngelo: Trés bonne idée d’Angelo !

Hassan: la phrase pourrait étre dite par 'homme quiresntré du doigt dans
lillustration ; ca se passe dans un commissatidtomme se dit dans sa téte :
pourquoi je suis obligé d'y aller ? Ce serait umdiqui parle de la désobéissance en
général.

Hamedi se donne la parole a lui-mémda phrase pourrait étre dite par ceux
qui ne respectent pas la justice aux gens qui sdgigoujours a la loi. C'était bien
ce gu'a dit Angelo, y a des personnes qui se séwviltées dans I'histoire, qui
n'obéissent pas aux lois, qui font des révoluti¢hgd9...), et qui font méme un
parti politique.

Faycd : tu fais trop long, tu commences en 1789, ostrp@s en histoire.

Suit un échange collectif : ils ont désobéi, laalétion francaise, la révolution
russe ; et maintenant aussi, y en a qui désobéissmux qui manifestent, les sans-
papiers, les substances illicites, les immigrésndstins. Quelqu’'un pose la
question : En quoi manifester, c’est désobéir ?esttdésobéir a la loi.

Hichem: la phrase pourrait étre dite par mon pére et mée qui me
demandent toujours d’obéir ; et moi, je me dis qufeut se dire dans sa téte :
pourquoi je ne désobéirai pas, une fois, dans m& vi
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Hamedi : vous m’avez donné une nouvelle idée ! c’estiége, il faut désobéir
aux drogues, a la loi de la rue... On peut trouveinplle choses, il faut désobéir aux
perturbateurs !

Certains se sentent visés par le terme de « peatadss » ; le perturbateur, ce
n’est jamais soi-méme, c’est toujours l'autre...

Ludivine : c’est le voleur qui parle a un flic; il en a mades lois, il a été
surpris en train de voler. Il s’adresse aux flangx adultes pour dire gu'il ne faut pas
se laisser influencer par la loi.

Suivent un échange virulent, des reglements de teoraptre certains du
groupe de parole et d’autres du groupe d’écouteptat rappelle la régle, soutenue
par

Faycal: c’est comme a la télé, le public regarde, écetitee participe pas. On
ne peut pas leur poser de questioPsis il explique son hypothésgour moi,
I’'homme a désobéi au policier, il désobéit a ldipas Ce livre, il oppose la police et
la justice. Je peux dire ce que j'ai compris ? &t fout le monde désobéit a la loi.
Ce livre s’adresse a des adultes mais aussi aaxtsnfParce que les enfants, c’est
important de leur faire comprendre. Il faut étrs éxemples, bons, mauvais, parce
que les enfants sont influencables.

A nouveau, échange violent ol il est question devaia exemples, suivez mon
regard — A qui tu penses ? — Rappel du groupe palmer l'altercation entre deux
éleves : c’est a nous que tu t'adresses, pas qu'a |

Hichem, pour lui-méme oui, oui, j'ai bien compris a qui tu t'adressges suis
pas un naif !I...

2°™ groupe de parole :

Rappel de ce que dit la feuille de travail : Ledvé@ls doivent parler a partir de
ce qui vient d’étre débattu dans 1€ froupe de parole. Pour aidevialika qui
hésite a aller s’asseoir dans le groupe de pardbn:n’a rien a dire, ils ont tout dit.

Bouchra se propose comme médiatrice, de facon différeate rapport a
Hamedi : Il ne faut pas que vous parliez contreevgté.(A-t-elle trouvé l'attitude
de Hamedi trop « dirigiste » ?)

C’est Florian, réticent au départ, mais encouragé par la pnaf,eqtame le
débat : Moi, j'ai trouvé intéressant le texte d’Ahg On entend quelques réactions,
tout bas, venant du groupe d’écoute : ouais, @@ste que c’est ton copain... Mais
Florian continue: j'ai trouvé bien 'exemple de la vache et denfant. Sinon, la
phrase, elle pourrait étre dite par un délinqualt, s’adresse aux jeunes. C’est un
livre qui parle de la désobéissance des jeunes.

Benjamin : ca peut intéresser les deux, les jeunes et dettes. Le livre
raconte I'histoire d’'un homme qui désobéit a tolgsdois.

La discussion s’oriente davantage vers des proldatimedre « littéraire », par
les prises de parole deetitia : ¢ca s'adresse aux parents. C'est Pef qui a iéustr
livre, et Pef, il dit souvent le contrair&lle rappelle, avec l'aide de Fatima, un
travail fait en classe de 6eme autour d'un albunPég « J'ai horreur des gosses »
En fait, tout le livre dit qu'il les adore. Pef,gréche le faux pour dire le vrai. Alors,
il dit : il faut désobéir, pour faire comprendr€ibfaut obéir.
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La prof essaie de faire trouver le terme de « parad» ; elle finit par donner
I'expression d’ « injonction paradoxale » : donngm ordre qui est le contraire de
ce qu’on ordonne d’habitude.

Florian etBenjamin reviennent sur le sens de la désobéissarlcgian parle
des deux révolutions russd®enjamin dit que c’est comme maintenant quand les
gens ne sont pas contents des lois, par exemplbukalistes en ce moment.

Maxime est sceptique : il ne voit pas le rapport entre thbac et les
bolcheviks !

Laetitia revient a Pef, l'illustrateur c’est en fait un livre qui donne des astuces
aux parents pour nous faire obédttle se lance dans une explication compliquée :
les enfants font le contraire de ce qu'on leurd#tfaire, alors pour obtenir qu'ils
fassent une chose, il faut leur donner I'ordre dlieef le contraire.

Beaucoup ne sont pas convaincus : moi, si ma merelitn Reste devant la
télé, ne va pas te coucher, eh ben, je reste deaatdlé, je vais pas faire le
contraire. )

Fatima et Laetitia expliqguent que dans I'album de Pef étudié &%, @ y avait
une différence entre le texte et lillustration. D®me, ici, le « slogan », selon le
mot delLudivine, ne « va pas avec » l'illustratiohaetitia constate que celui qui a
écrit le texte et l'illustrateur ne sont pas la n&€personne.

C’est Vanessaqui apporte une forme de conclusion aux échangasi, j'ai
mis qu’on désobéit aussi pour faire le bien, etggadement pour faire le mal. On en
revient a la morale.

Ce qui apparait dans ce travail d'oral, c'est leuw@nent, la mobilité d’esprit
qui consiste a chercher un ancrage, a faire des kamtre le passé et l'actualité
d'aujourd’hui, entre des disciplines, entre leusgia et leur présent d'éléve. Le
professeur est heureux de prendre des notes,rédttegle ne pas avoir de caméra
pour recueillir ce moment « magique ». Il ne pouerapécher que Laetitia qui
s’était beaucoup impliquée dans le récit du souyetdns son travail de reliance
avec Pef, au point d'en étre rouge de confusiogaysinte et cependant obstinée, ne
se vexe par la suite, en comprenant et en déduigaelie s'est trompée, que ce
n'était pas ca... Puisque I'album raconte, en fircdmpte, la désobéissance civile
d’'un policier qui, lors de la seconde guerre moledialésobéit aux ordres du
gouvernement de Vichy pour sauver une famille juive

Les notes du professeur sous forme de compte-rqpdy pour sacraliser ces
échanges, font I'objet d’'une lecture lors de lanséasuivante, avant d’en venir au
texte lui-méme.

Simplement, on rajoute certains points : des pi@tss des noms d'éléves
devant certaines paroleblassan a, lui aussi, réussi a temporiser

Sur le dessin, I'homme n’a pas encore subi de ng@e (Hassan).

(échange collectif) dans lequel intervient beaudeapssun

(Angelo) pose la question : en quoi manifesterstcsobéir ? — Réponse de
Hassan : c’'est désobéir a la loi. )

Bouchra ne critique pas Hamedi (Quand elle prenglaze au moment di'?
tour de parole).

Pour le reste, chacun semble se retrouver dans dmpte-rendu.
Quelles différences peut-on faire entre les dewupgs ? L'avis général est que
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dans le 2™ groupe, les éléves ont moins parlé, moins bietép&uis, l'avis se
nuance : ils ne parlent pas de la méme chose.

Je fais constater la différence selon laquelle’d été plus facile dans €1
groupe de mettre des noms devant les paroles, raigest les altercations entre
certains ; dans 1e°2° groupe, la parole se construit de I'un a l'autpar exemple,
Fatima et Laetitia, ensemble, évoquent un trawlen 6™; dans le 1 groupe : la
parole est plus « individuelle ». C’était un peabjectif de la consigne : que 1™
groupe ne reprenne pas a zéro, mais parte de céediiegroupe avait pu dire.
L'oral passe d’'une prise de position : je prendpdeole, a une forme plus nuancée
de travail de parole pour chercher, pour expligpeur comprendre.

L’entrée dans la lecture de I'album se ménage enmgs et avec un découpage
du texte : je sépare les vignettes explicativdsstbriques qui jalonnent le texte, du
récit lui-méme ; de méme, je ne donne pas ledridtisns de Pef.

Feuille de travail :

3°™ Francais

Noms des membres du groupe :

Lecture du texte

Travail en groupe

1 secrétaire (nom de I'éléve Secrétaire @ ........cccccecevvvcvveeeeeeeesinnnnen, ) désigné par le
groupe écrit les réactions et les réponses des membres du groupe

Les autres prennent des notes sur leur cahier ou classeur de francais.

I.  En quoi et comment ce texte correspond au titre « Il faut désobéir » ?

Il.  Dans le groupe de parole, quelles sont les prises de parole proches du
texte ?

Ill.  Comment placer les documents de la feuille dans le texte ? Souligner les
passages du texte auxquels vous accrocheriez les différentes vignettes
historiques, en les numérotant et les remettant dans I'ordre.

La mise en commun fait apparaitre le travail telxtum inscrit au tableau les
réponses trouvées collectivement aux questions pgie dans ce texte ? — Le
grand-pére d’Alexandra, Bernard. — A qui s’adres#®- — A sa petite fille,
Alexandra. Les autres personnages sont Pierreglieigr qui désobéit ; Sarah, la
grand-mére.

Je peux constater que certains groupes n'ont pks I8 pages en entier et ne
peuvent donner de réponses aux questions prédisdsur fais une lecture orale de
ces trois pages. Les éléves suivent sur leur xtécoutent. Les échanges a l'oral
peuvent alors reprendre en connaissance de cauns€ormaissance partagée.
Hamedi, Benjamin et Faycal évoquent des souverrdilohs, d’émissions vus a
propos des Juifs durant I8 guerre mondiale.

C’est alors que Faycal, qui a compris le sens gldbadexte et qui a contribué a
sa contextualisation, dit qu’il ne comprend pagiéniére phrase de l'album, la
réponse du policier, Pierre :
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« ... Mon métier, c'était d'arréter les voleurs denpoes, pas d’éteindre les
étoiles. »

Je comprends, a ce moment-la, I'importance et taptexité de cette figure de
style qu'est la métaphore dans la dimension anthogque que lui donne sa
transformation verbale : métaphoriser ; déplaceseles pour atténuer I'horreur des
actes et des événements. Je prends la mesure tgeldomobilité intellectuelle
gu'elle demande aux éléves. Parler, écrire le mgue I'expliquer, mais aussi
pour le transformer. Sortir de I'immobilité fascima et fachisante du déja vu, du
tout compris pour entrevoir une suite, un avenir.

Comment le professeur invente les liens enter texet éleves

En rentrant chez moi, je pense a un album poumésyfiae petit garcon-étoile
de Rachel Hausfater-Doutelgui s’éclaire soudain de tout ce qui a été ditlesse
le matin : la polysémie du mot étoile dans le textenstellation, « star » qui brille
au-dessus de tout le monde/ étoile jaune que Boroahait aux vétements des Juifs
pour marquer leur différence avec les autres gaigne est 1a, obligé, pour désigner
une différence qui n'existe pas, mais qui a étépEment et monstrueusement
décrétée.

Je leur apporte et leur lis le texte de I'alburapfes-midi. Les éléves écoutent
et, a la fin de la lecture, sur une feuille blangm®posent le dessin, les mots que
leur inspire ce texte court comme un poeme.

Dans la programmation du travail sur I'alboum de maekx et de Pef vient
interférer ce petit texte métaphorique. Le trawsal dédouble, se multiplie pour
explorer parallélement et conjointement ces remesnie point commun se révéle
étre I'image, dans son sens propre (le travailitiestrateur : celui du professionnel
et celui de I'éléve en train de dessiner) commesdam sens figuré (la métaphore).

Laetitia réclame alors les dessins de Méis Pef, alors, la-dedans, on n'a pas
encore parlé de lui me reproche-t-elle, avec un ceil noir qui en ditglsur sa
rancune a mon égard. Je I'ai privée de son pldésiectrice d’images...

Pour répondre a Laetitia, pour continuer les diaésgcomme I'histoire de cette
relation pédagogique autour de la lecture, de oessl et des références avec
I'histoire (cette fois, avec un grand « H »), je prepose d'utiliser les illustrations
de I'album pour faire un bilan du travail. Neuf dtee elles sont disposées sur une
table, lors de la séance suivante. Par groupemide les éléves vont les observer et
en choisir une. Puis en groupes, ou en équipeséliages travaillent selon les
consignes suivantes :

3. Merci a Delphine Le Bon qui, lors d’'un stageyusa fait découvrir ce bel album ainsi qu’un adiie
méme auteur, du méme illustrateur, dans la mémnlection, et qui évoque, lui, le 11 septembre
2001 :Je ne joue plus.
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Il faut désobéir
Rendre compte de sa lecture

Je choisis une image parmi celles qui sont disposées sur les tables.

J'observe bien chaque image et j'inscris le numéro de celle que je préfere :
celle qui me semble le mieux représenter toute I'histoire ou celle qui me touche
le plus :

Répartition des éléves selon les images choisies, autour de cette image .

Il peut y avoir des échanges a I'oral entre vous, si le regroupement d’éléves s'y
préte, c'est-a-dire, si vous vous entendez bien, si vous avez envie d’expliquer
aux autres votre choix.

Ensuite, passage a I'écriture individuelle (1 copie par éléve) :

- Description de I'image : ce que je vois, ce que jobserve ;

- Ou cette image se situe par rapport a I'histoire ? Aller rechercher dans le
texte des passages, des mots, des expressions, pour les recopier ;

- Pourquoi je I'ai choisie ? Justification, argumentation ;

- Ce que dit cette image, au-dela de rlhistoire qu’elle illustre. Trouver des
slogans qui pourraient lui convenir au cas ou il faudrait en faire une affiche
pour dénoncer ou pour rappeler quelque chose a la mémoire des gens.

Dans le méme temps, les éléves explorent deux alula fois. lls cherchent
et questionnent des symboles : Pourquoi une &dléranches ? Comment dessiner
une étoile qui en s’ajoutant une nouvelle branclee tnsforme en croix
gammée ?... Hamedi raconte qu’une fois il avait déssine croix gammée sur sa
table et que le professeur I'a puniCe n’était qu'un dessin, Madame, jai pas
compris... La, j'en dessine une sur I'étoile, c’emtnene un tatouage qu’on applique
sur les Juifs, ¢a tue I'étoile, en pleurant, ekerajoute des branches

En dessinant, certains comprennent le geste etrt'éel symbole. La mobilité
de I'esprit passe par celle du geste. L'analogie dés langues comme elle libére
les neurones de la compréhension du monde. Fagssua en classe, un jour, tout
fier de dire qu'il avait vu a la télévision un filqui « parlait » de ce qu’on faisait en
classe. Il se met a raconter des passages du éilfBediigni,La vie est belle Et
surtout, il a retenu une phrase qu'il va écrirdadaleau :

« Quoi qu'il arrive, tu seras toujours mon étoile »

Hamedi, a son tour, commente le film qu'il a vu &ussi :le film veut dire
comment on pourrait faire pour que les étoiles oargnt a briller, par I'humouir, le
rire, le jeu...

Hassan parle d’une émission avec Lucie Aubrac.

Nous parlons de la Résistance, qui a aussi quettppse a voir avec la
désobéissance.
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Faycal parle de I'lrak, des filles qui se font ol Il est question des jeunes
filles Palestiniennes qui s’entourent le corps geadhite pour aller tuer.

Bouchra les défend énergiquement.

Hichem parle de ce qu'il a vu a propos des Néo-eazllemagne.

Benjamin, enfin, parle d’un film sur les Skin heasdec du sang...

L’envie de faire des liens a des dérives, celle lguaison ou le discours de la
raison connaissent aussi. Mais il y a le besoindide ce qui fait peur, ce qui
angoisse.

Je renvoie alors un dernier lien, un dernier écbang clin d’'ceil avec le travail
précédent, une démarche,ldaitre a I'un :

Rachel Hausfater-Douieb, Olivier Latik, Le petit ggon étoile, les albums
Duculot (extraits)

A mon pére qui brille

C’était un petit garcon qui ne savait
pas qu’il était une étoile.

Mais on le lui a dit.

Au début, il était content, il était fier.
Il croyait que c’était bien d'étre une
étoile.

Mais cette étoile avait trop de bras.

Alors le petit garcon étoile commenca
a avoir honte. (...)

Il resta caché longtemps.
Il faisait sombre autour et au-dedans.

Enfin, la nuit se termina et le petit
gargon put sortir.

Dehors il faisait beau.

Mais il était tout seul.

Les étoiles filantes n’étaient pas
revenues.

Heureusement les gens nouveaux
'entourérent, un peu soleils, un peu
étoiles.

lIs lui réapprirent a vivre au grand jour.
Et maintenant il sait qu’il est une
étoile,

Et il brille.
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Ce texte fait partie d'un album destiné aux jeunes enfants, pour leur faire
comprendre, de fagcon imagée, métaphorique , I'horreur de ce que les Nazis et
ceux qui les ont suivis, qui leur ont obéi, ont fait subir aux Juifs de tous les pays,
pendant la 2°™ guerre mondiale. Ton travail consiste & expliquer ce texte, en le
rapportant a la réalité historigue. Un peu comme dans I'album Il faut désobéir ou
des vignettes historiques viennent ponctuer le texte de fiction. Il faut donc que tu
inseres, entre les lignes de ce petit texte, dans les « blancs », des phrases
explicatives, comme de petits documents qui renvoient & la réalité. Tu peux
t'inspirer des vignettes historiques de Il faut désobéir. Tu peux chercher dans ton
livre d’histoire, I'important est bien d'expliquer a quelle réalité fait allusion ce
texte imagé.

Moments de travail passionnant a l'intérieur delsse, parce que le savoir
n'est pagdéja 1a ni du cété du professeur, ni du cété d’un quejcenmanuel. Il se
cherche, il se construit, du c6té de I'éleve contdeecelui de I'adulte. Dans ce
réseau de reliances de toutes sortes qui se fabagufur et a mesure de la
découverte, de I'entrée dans les textes et dasers, le savoir ne se perd pas de
vue. Les éléves ne sont pas «gentils », «bonsdociles »,« coopératifs »,
«occupés », «au travail », « performants » ; léoergie ne dérive pas vers la
solution a trouver, la bonne note a obtenir, lallegie note par rapport au voisin. lls
sont en recherche, tendus par la dynamique d’umaefa’intelligence globale qui
leur fait oublier, un moment, les particularismesucteurs, les querelles de
clochers, pour comprendre, un tout petit peu, gp@mhant des autres et du passé, ils
parlent d’eux et du présent, qu’en parlant desautls parlent aux autres.

Il'y a la quelque chose qui ressemble au partagecdenaissances, au tissage
de repéres entre I'universel et 'individu, qui pafle a I'enseignant le sens de son
travail, I'inmportance de sa «mission »; qui luonthe I'envie de continuer,
d’'envisager la durée de sa fonction sociale, enirltérdisant absolument de
baisser les bras, de dire’est impossible ; il y en a, on aura beau faireab dire,
ils ne comprendront jamais, ils n'y arriveront jaima laissons-les de coété,
occupons-nous de I'excellence, il en va de notiidele professeur !

Un jour, quand nous aurons cessé de nous pamentdievgénie, I'élite, la
force triomphante du pouvoir et de la raison, ptg- serons-nous capables de
percevoir les liens, les traces, qui, entre lesdins) montrent les chemins possibles
d'un progrés vers les savoirs, vers le bonheuropbphique, sans sacrifices ni
mutilations humiliants, obligés et imposés desawnsautres.
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