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Il existe de nombreuses études sur les pratiquéareiles des Francgdis
Concernant la jeunesse, un certain nombre d’engjyizemettent de repérer des
lectures d'étudiants de jeunes travailleutsde jeunes lycéehu de collégierfs
Toutefois ces études, quantitatives le plus souvantimitent & un inventaire de
titres et noms d’auteurs et nous ignorons tout danbque chacun trace de sa
rencontre faite a I'’école avec la littérature et dens qu'il tisse entre lecture privée
et lecture scolaire. Concernant I'enfance, en deterrécits autobiographiques et de
souvenirs d'écrivains, par exemple ceux de Jeah$mtre décrits darises motset
souvent cités dans les manuels scolaires, nouavens que peu de choses sur les
traces effectives que laissent I'expérience indiglte et la réception des textes

Pratiques de la Littérature de Jeunesse — Rénefthique et Enseighement de la Littérature.

Voir, par exemple, Robine N. (200Q)re des livres en France des années 1930 a 26@0is :
Cercle de la librairie.

Fraisse, E. (1993)es étudiants et la lecturParis : PUF.

Robine, Net al.(1984).Les jeunes travailleurs et la lecturiaris : La Documentation frangaise.
Schmitt, M.-P. (2006). « Ecole et dégo0t litkra. LIDIL, n° 33 (p. 161-170). Grenoble : ELLUG.
Baudelot, C., Cartier, M. & Detrez, C. (1998} pourtant ils lisent.Paris : Seuil. Manesse, D.,
Grellet, I. (1994)La littérature au collégeParis : INRP-Nathan.
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littéraires lus par des enfants ordinairest notamment, quand ils entrent dans le
systéme scolaire, sur ce que, selon une expressipruntée a F. Quet (2067 la
littérature enseignétait réellement aux éléves et a quels éléves ». D'lasse
'autre, quefont les éléves des textes qu'ils rencontrent a I'é@ol@ue font,
lorsqu'ils entrent au collége, des éléves Udes textes gu'ils ont rencontrés I'année
précédente en CM2 ? Quels souvenirs, quelles énstiquels enseignements,
quelles valeurs restent-ils de leurs lectures ?

Dans le cadre de la problématique de ce numér®eaitsherchesil nous a
semblé intéressant, pour répondre & ces questlermrgprendre certains éléments de
travaux déja publi@sa partir d’'une enquéte donnant un apercu sureleglrs que
peuvent étre des enfants a I'entrée graprés deux ans de mise en ceuvre, dans les
classes de I'école primaire, de nouveaux prograrfinpesscrivant officiellement,
dés la maternelle, une initiation a la littérature.

1. CADRAGE THEORIQUE ET METHODOLOGIQUE

Dans les limites de cet article, seront utilisé&ssdroductions écrites, totales ou
partielles, recueillies en septembre 2004, au morden’entrée en $dans sept
classes différentes issues de quatre collegesisipmiar la diversité géographique et
sociale qu'ils représentent. Les éléves des tlaisses qu’on appelleratA(al, a2,
a3) entrent dans un collége du centre de Lyonlascarte scolaire dans la zone d’'un
lycée trés recherché pour ses classes préparatoaeeléves des deux classes B (bl
et b2) entrent dans un collége de Valence, de ptipol mélangée puisque les
circonscriptions sont divisées en tranches de cdradrdu centre vers la périphérie.
Les éléves de la classe C (c1) entrent dans udgeotle la banlieue de Saint Etienne
classé en réseau d’éducation prioritaire. Dang cdisse ont été regroupés quelques
éléves répertoriés comme dyslexiques mais aussesdons éléves. Dans la classe
D (d1) sont scolarisés des éléves d'un villagealeekt lyonnais.

Le corpus étudié ici est constitué des réponsetegat individuelles a quatre
guestions visant a faire apparaitre des indivigaseen matiere de lecture des godts

7. A cet égard, quoiqu'ils soient encore des soligehécrivains, les souvenirs évoqués dans I'ogera
de M.-A. Murail (2007)Un amour d’enfance. Des auteurs jeunesse d’aujdwid’acontent le livre
qui a marqué leur enfancéaris : Bayard Jeunesse, offre des perspectives guituelles et plus
diversifiées. Il montre que les souvenirs les phasquants, qui ont le plus souvent donné le godt de
la lecture ou de la littérature, n'appartienners da littérature classique étudiée en milieuasoal

8. Quet, F. (2007). « Mémoire des textes, traceleatares scolaires chez des éleves de sixi@tte,
un an aprés ». Dans M. Lebrun, A. Rouxel & C. Varda. (ir.) La littérature a I'école, Enjeux,
résistances et perspectivés. 241-256). Aix-en-Provence : PUP.

9. Lusetti, M., Ceysson, P. (2007). « Figurationlegteurs et “portraits” d'éleves d€ Rcteurs de
littérature ». Dans M. Lebrun, A. Rouxel & C. VasgeC. (lir.) La littérature a I'école, Enjeux,
résistances et perspectivés. 223-240). Aix-en-Provence : PUP.

10. Sur le choix des ceuvres et les objectifs fokss ces nouveaux programmes, notamment dans le
document d’accompagnement édité par le MinistéréEthication Nationalelittérature cycle3
(2002) voir, par exemple, Louichon, B. (2007). s lceuvres de référence du cycle 3. Histoire de la
liste ». Dans M. Lebrun, A. Rouxel & C. Vargas,(@ir.) La littérature a I'école, Enjeux, résistances
et perspectivegp. 89-98). Aix-en-Provence : Presses Universisaite Provence.

11. Il ne faut voir dans cet ordre A, B, C, D aucudre hiérarchique.
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et des dégolts (Q1, Q2), des pratiques de lectuemon-lecture en dehors de la
classe, notamment pendant les vacances (Q3), etcaleseptions particuliéres
concernant la lecture (Q4). Voici le questionnaire

1. Cite au moins deux et au plus cing lectures que tu as aimé faire, a I'école,
I'an dernier. Pour chacune d’entre elles, tu racontes en quelques lignes ce dont
tu te souviens (I'histoire si c’est une histoire) et tu dis pourquoi tu I'as aimée.

2. Cite au moins deux et au plus cing lectures que tu n’as pas aimé faire, a
I'école I'an dernier. Pour chacune d’entre elles, tu racontes en quelques lignes
ce dont tu te souviens (I'histoire si c’est une histoire) et tu dis pourquoi tu ne I'as
pas aimée.

3. Est-ce que tu as lu quelque chose cet été ? Quoi ? Peux-tu le raconter
brievement ?

4. Termine la phrase suivante : « Lire, pour moi, c'est... »

Le cadre théorique choisi pour traiter ce corpus sabord linguistique,
croisant linguistique de I'énonciation et linguigte interactionniste en vue
d’'analyser des discours. Dans ce cadre, nous sbois de regarder les réponses
des éleves comme des fragments discours autobiographiquepermettant a
chacun de construire une figure de lecteur, deirgendais également de défendre
une image de soi face a autrui. En cela nous lasidérons comme defiscours
argumentatifs des discoursadressésici a un auditoire adulte (enquéteurs et
chercheurs), pour les enfants assez proche maastldu monde des enseignants ou
des parents, ce qui autorise a dire ce qu’on ratdias directement en face d’eux.
En cela chaque discours, quoigom®nologal sera considéré selon les principes
définis par Bakthine comme essentiellemdralogique c’est-a-dire construit a
partir du discours d’autrui et destiné a agir sutria.

Linguistique de [I'énonciation, nouvelle rhétoriquénteractionnisme et
pragmatique ont redonné une place stratégiquejadstion de la présentation de soi
dans le discours. Pour étudier plus précisément ficgses d'éleves lecteurs
construites dans le discours nous ferons d’abopelad la notion déthos? et plus
particulierement a cellel’ethos discursif.L’ethostient a I'image de soi que le
locuteur projette dans son discours afin d’empdiaethésion de I'auditoire. Interne
au discours, il n'est pas dit explicitement dagadincé mais montré ou impliqué par
I'énonciation, construit, selon D. Mainguen&awa lintérieur de trois prismes
différents, celui d’'unescéne englobantgci le monde scolaire avec des éléves, des
enseignants et des chercheurs), celui dsggne génériquéici celle d'une enquéte
ou un enquéteur interroge des éléves en vue daiterment qui sera fait par des
chercheurs travaillant pour un public de didactiside la lecture et de la littérature)
et celui d'unescénographie interngropre a chaque auteur. Chaque discours

12. Pour une histoire de ce concept issu de lzonkiée ancienne mais revenant en force dans les
discours contemporains, voir Amossy, R. (2003rgumentation dans le discoyré&hap. 2, p. 60-
85). Paris Nathan.

13. Maingueneau, D. (1993).e contexte de I'ceuvre littéraire. Enonciation, i¢ain, société.Paris :
Dunod.
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s'inscrit dans le palimpseste infini des discows k& lecturé* qui ne cesse de
s’épaissir depuis que I'école existe, et a partgquel chacun a le choix de reproduire
ou dinnover. Comme le montre R. Amossy (2000§tHbs est tributaire d'un
imaginaire social et se nourrit des stéréotypesateépoque : I'image du locuteur
est nécessairement en prise sur des modéles tukbtignedoxa

Pour étudier les modalités de lecture, nous nowugirgas des classements
opérés dans des travaux de théoriciens de la éeatotamment ceux de M. Picard
auxquels se référent souvent les didacticiens igirgsentent, comme I'a montré B.
Daunay (19995, un certain intérét didactique dont on peut tnexfit & condition de
percevoir dans les trois instances lectrices djstes par M. Picard des « activités
conjointes et dialectiques » que I'on peut trousleez toutes sortes de lecteurs et
non une hiérarchie séparant des lecteurs averfiaregmant & une élite restreinte
gu’on opposerait a 'immensité des autres lectebeton M. Picard (1988)cité par
B. Daunay (p. 41) le lecteur serait triple, liseur etlectant:

Le liseur maintient sourdement, par ses perceptions, sotacavec la vie
physiologique, la présence liminaire mais constauotenonde extérieur et de
sa réalité ; ldu s’abandonne aux émotions modulées suscitées dafs,|
jusqu’aux limites du fantasme ; lectant qui tient sans doute a la fois de
I'l[déal du Moi et du Surmoi fait entrer dans le jear le plaisir la secondarité,
attention, réflexion, mise en ceuvre critique d’amar, etc.

De maniére a étudier des facons de lire, seronfedgat convoquées les
catégories qu’a utilisées en sociologie B. Lahwarpétudier les lectures des milieux
populaire¥’. Ce sociologue distingue des formes de lectureagmatiquement
ancrée » qui s'opposent a d'autres formes de legtlittérairement ancrée qui
prennent sens par référence a d’autres lecturesutafonctionnement de références
littéraires relativement autonome. » (p. 22). Leatlee s’éloigne d’autant plus de
'expérience quotidienne que le lecteur posséde ctampétence a situer
esthétiquement sa lecture. A l'inverse, 'ancragdallecture dans une réalité autre
que la seule réalité littéraire explique que lartbgle sujet et les effets de réel sont
davantage mis en avant. Si ce mode de lecture a@ipglrminant dans les milieux
populaires, B. Lahire ajoute que « cela ne sigmfs, comme le voudrait le mythe
d’'une lecture lettrée exclusivement littéraire, dgeelecteurs plus dipldmés ignorent
les lectures pragmatiques, mais que leur chamedatare, plus étendu, leur donne
I'occasion de mettre en ceuvre d’autres modes dggation des textes (esthétique,
politique, théorique...) que leur formation scolairgptamment les a aidés a
construire. » (p. 25, note 14). Inversement, deselgs ayant eu des scolarités
courtes sont capables de distance et de recufjumitvis-a-vis de leurs propres
lectures, livres ou facons de lire :

14. Pour un apercu de ces discours depuis plus sigéale, voir Chartier, A.-M., Hébrard, J. (2000).
Discours sur la lecture (1880-200®aris :BPI Centre Pompidou/ Fayard.

15. Daunay, B. (1999). « “La lecture littéraireles risques d’'une mystification Recherches® 30,
p. 29-59.

16. Picard, M. (1986).a lecture comme jetaris : Minuit, p. 214.

17. Lahire, B. (1993). « Lectures populaires :nexles d’'appropriation des textedRevue Francgaise de
Pédagogien® 104, juillet-ao(t-septembre, p. 17-26.
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Moi je lis pas tout ce qui est trop intellectueldiement, parce que j'aime pas
trop, mais j'aime bien lire tout ce qui est romalieau de rose parce que ¢a
sort de la vie quotidienne, du souci, du tracas][on réve, on plane et puis
vous savez les romans a I'eau de rose, dandddequin ils ne sont pas si

bétes que ¢a [...] et on apprend sur les pays telledles maeurs, telle et telle
coutume, c’est pas mal non plus, mais enfin c’eainvent de I'eau de rose,
hein, faut reconnaitre, hein, c’est toujours bedest le Prince Charmant,

c’est... mais c¢a fait réver, il est beau, il est eiclet ils auront beaucoup
d’enfants, ils seront jamais maladése( [...] mais enfin c’est parce que c’est
de la lecture qui est tres facile a lire, et qugaichas envie de me compliquer
(Femme, niveau CAP, 34 ans).

DansL’homme pluriel(1998)® ou dand_a culture des individus, dissonances
culturelles et distinction de soi (200%)Bernard Lahire indique qu'il ne faut pas
totalement réifier les catégories et que ce modectare de distraction se pratique
également dans les milieux socialement et culematint favorisés par des individus
ayant eu des scolarités longues. Ainsi une majdetdecteurs présente des profils
dissonants qui, quel que soit leur milieu, assdcis pratiques culturelles allant
des plus légitimes au moins légitimes.

2. ANALYSE DE DISCOURS D’ELEVES

Puisque lethos doit contribuer au caractére persuasif de I'argubai@on,
puisqu'’il se construit dans la matérialité du dismoa partir de tous les moyens
verbaux en prise sur I'’énonciation, I'interactionle genre, nous étudierons ce
corpus essentiellement & partir d’outils linguigg, concernant I'argumentation
et notamment les procédés de modalisdtiomais aussi linteraction avec les
notions desurénonciateuet sousénonciateudéveloppées par A. Rabatel (2087)
permettant de repérer dans les interactions omlegcrites lasurénonciation
c'est-a-dire «la co-construction inégale d'un pobte vue “surplombant” »,
dirigée par unsurénonciateurdominant qui s’'impose et structure I'échange,
opposée a laousénontiationqui « consiste en la co-construction inégale d'un
point de vue dominé » et « référé a une autre rigstgun individu, une norme,
une institution, la vérité) faisant entendre quepoént de vue est d’abord celui
d'un autre avant d’étre le sien. » (p. 90). Et confément a beaucoup d'autres
discours contemporains issus de la psychanalysk pleilosophie du langage ou
de la linguistique, nous considérons que le sujestrpas un sujet unifié mais
divisé et partagé, traversé par de nombreux discour

18. Lahire, B. (1998).’homme pluriel : les ressorts de I'actioRaris : Nathan.

19. Lahire, B. (2004)La culture des individus, dissonances culturelledistinction de soiParis : La
Découverte.

20. Cf.Langue francaisen® 142,Procédés de modalisation : atténuatiguin 2004. Paris : Larousse.

21. Rabatel, A. (2007). « Les enjeux des postunemd@atives et de leur utilisation en didactique ».
Education & Didactiquevol, n° 2. Presses Universitaires de Rouen, {180
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Comparons d’abord les images contrastées que a@esit d’eux-mémes deux
éléves de la classe al dont nous citerons les sépan entiét :

Alexandre :

1. Artemis Fowl: un enfant de 12 ans qui est particulierementligéat et qui
est recherché pour enléevement d'une fée. Un livés thien qui fait
Iégérement, selon moi penser a Harry Potter.

Harry Potter n° 5 Un livre qui raconte I'histoire suivie du 4, onapprend
tout sur Harry ses amis, professeurs. Mais la4£dupe de féuest de loin le
meilleur de tous leBlarry Potter.

Les enfants de la lunen livre de Fabrice Collin (vu a la féte du livrgyi
retrace les aventures d’hommes venus de la luadme livre.

2. Le bon gros géanfRoald Dalh auteur que jadore mais pas dans ce)liv
Un géant une nuit emporte une petite fille maiggéant n’est pas méchant
mais par contre attention a ses collégues...

3. Golem(les 5) une série excellente.

4. Lire c’est apprendre a me cultiver et me faired@fi.

Mohamed :

1. Non dans mon école ils nous ont pas demandéedael livre.
2. J'en ai pas fait alors je ne peux juger.

3. Non je n’ai rien lu.

4. Lire pour moic’estun plaisir mais j'aime pas lire.

Alexandre, curieusement, enquété a qui un enquétmande simplement ses
golts et dégodts, choisit, si I'on reprend les tsrme D. Maingueneau (1993), une
scénographie internde prescripteur de lecture, et son discours redgseaux avis
de critiques experts que I'on trouve dans les rewpécialisées de bibliothécaires ou
de documentalistes : de loin le meilleurs, «trés bon livre», «une série
excellente>. On note qu'il utilise selon mob»> alors que I'enquéte proposait en Q4
pour moi.Comme le montrent A. Borilfd, D. Coltier et Dendafé selon moidonne
un ton péremptoire, indique que le locuteur quinéeoP estime qu'il décrit le réel et
se soumet a un ordre du monde, tend vers la véoitdmune objective, donne
'image de celui qui sait, qui a soupesé ce qutiltandis que pur mois’associe a
une vue de I'esprit, décrit une vision singuliére oi et est revendiquée comme
telle puisque seul compte ce que croit le locut&irl'on reprend les concepts
définis par A. Rabatel (2007) déja cité, Alexandiastalle commesurénonciateur
c'est-a-dire dans la construction d’paint de vue surplombanui n'est pas attendu
dans le cadre d'une enquéte d’opinion ou il s'dgite dire plutét que de prescrire.

Méme s'il ne donne pas vraiment d’arguments postifjar ses choix, cet éléve
montre une certaine expertise dans la mesure pigpbs de Roald Dalh, il établit

22. Nous choisissons de reproduire les réponseéléless sans toilettage orthographique, non par dés
d’exotisme mais pour respecter les relations quvpet apparaitre entre forme et contenu.

23. Borillo, A. (2004). « Les “Adverbes d’opinioarfe” selon moi, & mes yeux, a mon ayp®int de vue
subjectif et effet d’atténuation kangue frangaisen® 142. Paris : Larousse. p. 31-40.

24. Coltier, D., Dendale, P. (2004). « La modaiatdu discours de soi: éléments de description
sémantique des expressigmsur moi, selon moi et a mon awisLangue francaisen® 142. Paris :
Larousse, p. 41-57.
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des nuances et des hiérarchies en indiquant undiwtil n’aime pas a l'intérieur de
l'univers littéraire de cet auteur qu’'en général «ladore». Cette lecture
« littérairement ancrée », comme l'indique B. Lahine peut se faire que dans le
rapport a d’autres lectures et a d'autres livredagtc a une bibliothéque mentale
assez fournie. Comme d'autres éléves, Alexandrenelarertaines informations
autobiographiques permettant de soigner son imagedeur éclairé qui participe
aux fétes du livre.

Célie, de la classe cl est aussi en positiorsudénonciatricemais avec un
ethosde lectrice passionnée et incitative essayant deiteu I'envie de lire plutdt
gue dans une posture de prescriptrice avertieretmp#oire:

Quatre de tropC’est I'histoire d’'un gargon que sa maman c’est\éoun
copain mais ce gargon ne I'aime pas du tout pougarmaman lui explique
certaines choses. J'ai adoré ce livre, il fautragit le lire. A lire absolument.
Millie et la petite clé Millie se rend chez quelqu’un de sa famille etowarir
une porte, elle va se retrouver dans un jardinaextiinaire. Je vous laisse
découvrir la suite qui est superbe. Livre a lireabment.

Dans la classe C encore, Marine fait savoir qu'allées pratiques de lecture
anciennes et réguliéres. Ces renseignements agtapliques la font entrer dans un
discours explicatif permettant de comprendre sait goquis pour la lecture :

Je suis abonnée dans une bibliotheque. J'y vaigieéégment. Maintenant j'ai
aussi le CDI. J'ai été abonnée a des livres toute emdance.

Comme l'analyse Bernard Lahifea propos des « distinctions individuelles »
construites dans les « luttes symboliques ordigairgui se menent entethos
différents, dans toutes les régions du monde saiahu sein des plus petites
communautés, I'ostentation de ces richesses écguesiet culturelles permet de se
distinguer, de faire sentir aux autres sa richedsson importance, mais aussi
d'affermir et préserver toutes les raisons d'éméisfait de soi. Cette distinction
s’accompagne de luttes internes permanentes del ¢@ure soi»: «Le
dépassement des autres passe par le dépassemsai (fse dépasser” ou “se
surpasser”, I'affirmation de sa supériorité passeyme volonté d’aller “au-dela” de
ses propres limites’® Alexandre est bien dans ce travail de dépassemesqu’il
affirme : «Lire c’est apprendre a me cultiver et me faire éfi d.

Marie, dans la méme classe qu'Alexandre, elle asesshet dans une position
de surénonciatricemais d'une autre facon, puisqu’elle ose s’oppa@aerdiscours
attendu dans linstitution ou régtiéloge de la lectur€, et affirme que dire c’est
quelque chose que je déteste vraiment (sauf qubistbire est trés bien et/ou trés
intéressante ce qui arrive rarementDe ce fait elle lit ¢rés rarement mais, elle
affirme encore que, quand elle lit, elle sait chiaes lectures avec efficacité Ex

25. Lahire, B. (2004)La culture des individus, dissonances culturelleistinction de soiParis : La
découverte. p. 669-693.

26. Ibid., p. 692.

27. Nous faisons allusion & I'ouvrage de MichelditP@002). Eloge de la lectureParis : Belin,
développant cette vision essentialiste de la lectur
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lorsque j'en lis jobserve toujours plusieurs fdésrésumé au dos ce qui explique
que je n’ai lu aucun livre qui m'a déphu

A l'opposé d’Alexandre, toujours dans la classe Btbhammed se place
d’emblée en tant qusousénonciateyrdominéne prenant jamais la parole en son
propre nonpuisqu’il entre tout de suite dans du discours oaggpet se retire du jeu
en laissant la parole a ilg, anonyme et peu défini pour lui, représentant siause
l'institution scolaire en nébuleuse indifférenceders qu'il n'avait qu’un maitre en
CM2. On pourrait dire qu’il se cherche une excuses parade. On peut dire aussi
gu’il n'a pas «entendu » (il est le seul de s&s#aa dire cela) ce que I'école lui
demandait. lls sont assez nombreux ceux qui soutr@wersent I'école sans
entendre les prescriptions ou sollicitations quirlsont faites quotidiennement
explicitement ou implicitement. Sa réponse a lanidee question semble contenir
un paradoxe, une contradiction. Pourtant on pegbtaprendre en la paraphrasant
ainsi : «Je vous donne la définition demandée, une définie dictionnaire : lire
c’est du plaisir, c’est ce que vous demandez. Muis je ne sais pas ce que c’est, je
ne vis pas ¢a comme ¢a, ce n'est pas pour moi.

Walid de la classe bl se met aussi dans la cagédessousénonciateurdans
la maniére dont il indique qu’il n'a pas lu pendéeg vacances : Mon je n’ai rien
lu dommagens. Il prend par imitation la voix d’'un commentaieglulte et fait
allégeance au discours officiel attendu dans urpgsoqu’on peut reformuler
ainsi : «Je n’ai rien lu, je sais que vous le regrettezsaés que c’est dommageable
pour moi et qu'il faut le regretter mais c’est commax». Olivier, de la classe b2,
guant a lui donne une raison qu'il considére commaiile, la virgule ayant la valeur
d'un « puisque » justificatif : don, je suis parti en Espagne tous les deux mois
tandis que Mathis de la classe d1 considére geectitest pas mal mais pas lire en
vacances»

A la question 4, Walid répond :Lire pour moi c’est pour mieux parler pour
ne plus faitre de fote d’orthographe et ses bietirde». Ce dernier propos confirme
sa position desousénonciateumpercue dans la question précédente. Dans la
sédimentation des stéréotypes culturels et desufiscsur la lecture a I'école, lire
«pour ne plus faire de fautes d’orthographelus ancien que le discours sur le
plaisir de lire, et considéré aujourd’hui commesggéste par les enseignants qui se
veulent les plus modernes, apparait tendancielleplas souvent dans le discours
des classes de REP et chez les éleves en diffi@altés doute parce qu'il renvoie
directement a leurs difficultés mais aussi parcé gst plus souvent tenu par leurs
enseignants et leurs parents. Cette répétitionisktodrs des adultes tend aussi a
montrer qu’ils n'ont guére de rapport personnel Betture.

Dans la méme classe cl ou ils ont été regroupésglieves dyslexiques
analysent trés lucidement les difficultés et laden qui les empéchent d’aimer lire
comme par exemple Peggy Ctest trés fatigen qare je suis dyalexique. coriolus
je neme pas lire» ou Stéphane : Rure pour moi gui dyslexiqgue Comme
beaucoup d'autres éléves en difficulté, ils nenliseas pendant les vacances, ne
lisent que d«rés raremend, par «obigassion», seulement lorsqu’ils ont des
devoirs. Pour eux, lire €est soulens, «c’est pas drole, c’est ennuyant. on paire
notre temps>. En affichant des différences qui les distingugs leurs pairs, ces
éléves se mettent hors des jeux de valorisatiotedacture.
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Franck, de la classe c1, sur un ton plus agresplfie provocant, ne se met pas
hors jeu comme les éléves précédents mais le refififsenant clairement que la
lecture n'est pas pour lui et terminant sa répgraseun «oila » définitif ; «C’est
pas drble, pas une pasion, et ¢ca endort, pas pairvmila ». Toutes ces réponses,
dans la mesure ou elles contiennent des négatsmmd, fortementdialogiques
puisgqu’elles contiennent, en écho et en arriéra, g phrases inverses auxquelles
elles répondent par un refus Veus dites que ‘“lire c'est une passion”, que “lire
c’est lire pendant les vacances”. Moi, je vous tiscontraire». Ces discours,
souvent tenus par les éleves en difficulté, matafésqu’ils ne disposent ni des
compétences ni des appétences qui leur permettrd@erparticiper aux « luttes
symboliques » déja évoquées avec une petite chdimneretirer quelque profit ou
gratification symbolique. lls n'ont alors, commedique B. Lahire, d’autre intérét
que de s’exclure, de s'opposer et de se tournerd/antres valeurs culturelles et de
construire leur différence ou leur distinction diautres bases :

car affirmer une différence négative (par la traesgion) lorsque la
différence positive (par I'accumulation des capitalistinctifs) est hors de
portée, c’est aussi une maniére d’exister sociaifhe

Par ces discours de résistance et d’oppositiorua haniere, ces éleves se
positionnent commeurénonciateurs.

Entre surénonciateurset sousénonciateursentre Alexandre et Mohammed,
Walid et Marie, il y a place pour deshosde coénonciateurgju’on peut classer en
deux catégories. Dans la premiére sont ceux qog kamaniére personnelle dont ils
s’expriment, font état de pratiques réguliéres anifestent I'expérience des plaisirs
que procure la lecture. C’est le cas de Bérénitedguns la classe cl, écrit Lite
pour moi c’est une passion, j'adore lire, quesgaiégirais sans un livre I3, de Léa,
b2, qui pense que lire,cest déguster un livre tranquillemet. ou de Sandra, a3,
pour qui lire «c’est un moment ou il a rien autour de moi ou due I'histoire, un
moment sans bruit, calme, ou il n’a rien pour mesgr». Ces éléves savent dire
aussi, avec leurs mots, que la lecture, selonivess| peut étre plaisir ou déplaisir.
C’est le cas de Lolita, a2 :Ldére, c’est un plaisir, je lis beaucoup et jadoga. Je
lis un peu de tout, mais je naime pas les livremugeux. Quand je lis jai
I'impression de m’envoler dans un autre momdeu d’Aurore, cl : &ire c’est du
plaisir car... je veux savoir d'autre histoire et quihje commence un livre je ne peut
plus m'arréter si il est bien mais si il est nulrje le fini pas..» ou d’Aymeric, a3,
«un plaisir seulement si je I'aime bien

Beaucoup d’éléves sont plutdt dans une secondegyaééou dominent la
relativisation, la compromission et la négociatiavec ladoxa et les discours
attendus. Souvent ils disent queutelle que fois ¢ca nous apprend des choses
donc que ce n’est pas toujours, quéest quelquefois ennuyewmx Martin, b1, que
«c'est un peu biem, Hassouba, bl, que, contrairement a une exigeadecture
quotidienne, méme si on ne lit pas tous les seicsest quand méme un plaisif
que «lire c’est Bien, un peu travailler en s’amusantlohanna, b2, un peu biery,

28. Lahire, B. (2004)La culture des individus, dissonances culturelledistinction de sqiop.cit.,
p. 694.
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que «lire c’est pas mal mais pas lire en vacaneeMathis, d1, qu'on n'a pas pu
lire en vacances : Mon je suis parti en Espagne tous les deux moBlivier, b2 et
que, lorsqu’on a lu pendant les vacancesest juste des petits livres des BD
Raphaelle, b2. Cguste®, «adverbe d'énonciation », constitue une évaduati
guantitative et qualitative et signale impliciterhgune «es petits livres et les BD
ne sont pas les livres qu’on demande de lire @lk&d?our Christophe, d1,like
c’est pas male. Mais s’il aimeLe petit princec’est «parce qu’on la jouer en
sketche», le plaisir étant plus dans une activité assoqie dans la lecture elle-
méme.

Dans la classe d1, Jérémy affirme Lire c’est nul et bien ca dépend des
livres » et Marine, a2 : kire pour moi, c'est une corvée ou un petit plaisirTous
ces éleves affirment que le discours hédoniste wlmmisur le plaisir de lire a
'impératif est a relativiser : il n'y a pds plaisir, le plaisir intransitif et absolu, mais
desplaisirs, des plaisirs mais aussi des déplaides,difficultés et des échecs. Il n'y
a pasla lecture maisdes lectures. Nicolas de la classe d1 résume I'opirden
beaucoup : la lecture dont on fait tant de caseéole n'est qu'«ine chose parmi
d'autres». En cela, lui aussi résiste au discours domimdrihterroge un certain
ethnocentrisme européen qui fait de la lecture ilier mle notre culture centrée sur
I'écrit et le livre et affirme la suprématie de m®yen de communication sacralisée
par la tradition occidentale. Il interroge égalemeians I'école, un certain discours
unilatéral affirmant constammet# plaisir de lire, « la fureur de lire » développée
par certaines publicités destinées a la jeunessgguds qui finit par étre, comme le
montre, par exemple Y. Johannot (1994}fotalement contre-productif face a
certains publics qui, du fait de cette impositiaiturelle, résistent fortement.

3. LECTURES PRIVEES ET LECTURES SCOLAIRES

Un certain nombre d’éléves qui affichent des leztude vacances et des
préférences montrent que lectures scolaires etirkestextrascolaires sont bien
différentes souvent. Dans la classe bl, Bérénic& ddorer » lire mais affirme la
différence entre lecture privée et lecture scolaiele aime une série a la mode
concernant les chevaux Jai lu une collection : I'étalon noir, le retouredl’étalon
noir, le secret de I'étalon noir. Il était tous bie. En revanche elle n'a pas aimé
Vendredi ou la vie sauvage«<ca ma un peu souler et puis je trouve que c’'est une
histoire de garcom. Les héros du roman de M. Tournier ne sont egt gffie des
personnages masculirise vilain petit canardelle a «un peu aimé mais pas trop.
C’est un peu soulant. Et jaime pas que dans Ielivy a des gens qui se moque
d'une personne (méme si c’est une histokelPar cette derniére parenthése, cette
éléve prend le soin de montrer qu’elle n’est passda seule illusion référentielle et
fait la différence entre réalité et fiction.Soulant», contrairement a ce qu'on dit
parfois, ne manifeste pas une difficulté & utilisarautre registre que celui qu’elle

29. Cf. Leeman, D. (2004). « L'emploi deste comme adverbe d’énonciation kangue frangaise
n°® 142. Paris : Larousse, p. 17-30.
30. Joannot, Y.(1994)lettrisme et rapport a I'écritGrenoble Presses Universitaires de Grenoble.
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utilise avec ses pairs mais le moyen d’affirmer wentité de jeune adolescente
dans un registre de langue qui marque les frostigémérationnellés Oriane, dans
la méme classe, comme d’autres filles de son & du fait des lancements
promotionnels qui leur sont destinés, préfére alesshistoires de chevaux tandis
qu’'Otto, autobiographie d’'un ourgle Tomi Ungerer, proposé par I'enseignant,
«c’est trop long trop trop triste et trop compliquéAurore, c1, affirme qu’elle a lu
beaucoup de livres et notamment parmi les séri@srende «Danse n° 5, 6, IC'est
une fille (Nina) qui fait de la danse et qui egpa® de son pere (sa mére est morte
quand elle était petite) car il est en Egypte. Hilieenvoie des fax et lui donne des
coup de téléphone. J'aime beaucoup car j'aime lasda C'est géniab. On sait le
gol(t de certains lecteurs enfants ou adultes pesr séries. Certaines séries
anciennes ont encore du succes, comme l'assur®acl, qui a lu duit livres»
pendant les vacances :J& les ai tous bien aimés. C’est une collection de
bibliothéque verte qui s’appelle Alice. Ce sont distoires de détective. J'aime bien
cette collection car c’est trés attirant et on veotijours savoir la suite. En
revanche, elle n'a pas ainhéAppel de la forétcar «c’était triste car il tuait des
animaux et I'histoire est trés compliqué

Souvent ces éleves, le plus souvent des fillesframea de livres, construisent
des images de lectrices averties ayant des gdiiteéd, en phase avec leur époque.
Elles font des choix précis entre les genres, saudans des genres considérés
commemauvais genresssus de ce qu’on appelle paralittérature® ou littérature
de grande consommation. Bérénice, badere tout ce qui est policier. Lydie, cl,
n'aime pas les policiers maisagore les livres a I'eau de rose godt qu'elle sait
sans doute, entteseursetlectants souvent critiqué ou moqué dans certains milieux
scolaires ou milieux lettrés mais qu’elle assumeme la lectrice adulte, présentée
plus haut par B. Lahire, qui évoquait elle aussicagistance le plaisir qu’elle prenait
a lire des romans « a I'eau de rose. »

4. MOTIFS ET MODALITES DE LECTURE

Les motifs ou arguments choisis pour exprimer defajtique I'on a aimé ou
non certaines lectures sont trés variés et noosisakssayer d'en faire un rapide
inventaire :

La question déage revient souvent. Certaines lectures proposéetasaecpar
les enseignants n'apparaissent pas comme sourpdaid@ aux yeux d'éléves en
raison d'un Aage-cible auquel semblent destinéesaines ceuvres. Plusieurs
affirment que les lectures faites a I'école ne lent pas plu car les livres n’étaient
pas adaptés a leur age :

— Laurent, a2 « Tistou les pouces verfe n'ai pas aimé car je trouvé ¢a un
peu pour age inférieus ;

31. Sur ce théme la reviiengue frangaisen® 114, juin 1997 es mots des jeunes. Observations et
hypothésesParis : Larousse, offre des perspectives inténtss.

32. Cf.Les paralittératuresPratiques n° 50, juin 1986, ol.es mauvais genrefratiques n° 54, juin
1987. Metz.
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— Raoul, d2 : «es histoires de Blanche Neige ou Cendrillon cestnfgus de
notre age» ;

— Célien, bl : 4«e chat botté, Blanche Neige. Je n'ai pas aimélivess car
c’est pour les bébés;

— Morgane, bl : ©tto est plutdt pour des petits car c’est un albawec des
images».

Cette oeuvre,Otto, Autobiographie d'un ours en peluchalbum assez
sophistiqué de Tomi Ungerer, en passe de devenifassique de I'école primaire,
est souvent choisi et valorisé par les enseignaois la réputation de son auteur,
pour les valeurs qu'il porte et pour I'intérétditaire et historiqgue que présente ainsi
le texte ministérieLittérature, cycle 320043 :

Cette fausse autobiographie, racontée par un ommsiriéet porte-parole de
I'Histoire offre aux jeunes lecteurs des parcoumusieurs niveaux [...]. Au
cours des échanges dans la classe sur leurs kaaréalbum, les éléves
seront invités a éprouver leur rapport aux au@asmonde et a eux-mémes,
du fait de I'enjeu symbolique de I'ceuvre et du &ibde mémoire qu’elle
engage.

De nombreuses ressources sont offertes aux ena&gna les sites ou dans les
revues pédagogiquésour travailler cet album et en exploiter toutes tichesses.
Pourtant comme l'analyse F. Qtfetcet album rate assez souvent son public et
devient I'un des ouvrages parmi les moins appré¢&#dt percu comme trop
compliqué», tantdt comme une histoire infantilisanteyne histoire pour bébésen
raison de sa minceur, de sa forme d’album, desémagde son systeme énonciatif
de pseudo autobiographie racontée par un ours lenhee ce qui conduit Oriane,
b2, a rejeter cette lecture QOtto c’est I'histoire d’'un ours en peluche qui vit
pendant la 2 guerre mondiale c’est triste compliqué et trésglode n'ai pas aimé
car c’est trop long, trop trop triste et trop corigpié ».

Alinverse, d’autres livres semblent destinés & léeteurs plus vieux :

— Morgane, bl : &’homme qui plantait des arbrés C’était un homme qui
voulait planter des arbres. Je n'ai pas aimée pagce c'était pas trop de notre
age» ;

—Hamatt, redoublant, a2« La grammaire est une chanson dolc&ne
histoire pas trop détailé une histoire de persoagées».

33. Littérature, cycle 32] (2004). Paris : SCEREN-CNDP, p. 27.

34. Voir, par exemple, le site de 'Observatoirdidlzal de la Lecture ou les articles de N. Czarasup
dans la revué’Ecole des lettres des collége® 1 et 2, (2002-2003) ou encore celui de F. Degito
paru dand.ire écrire a I'école n® 24, (2004), accessible désormais sur le sit€RDP de Grenoble.

35. Quet, F. (2007). « Mémoire des textes, traeekectures scolaires chez des éléves de sixiétte.
un an apres »gp. cit, note 7.

36. Notons que ce texte n'était en rien prédestinéenfants et qu'il fut d’abord publié dans uneuse
pour adultes. Sur cet aspect voir : « Un texteig@stux adultes », dans Henky, D. (20043t de
la fugue en littérature de jeunes&erne : Peter Lang, p.63-64.

37. Sur la vision passéiste et désenchantée qie gatrouvrage de I'académicien Erik Orsenna et que
percoit sans doute I'éléve, voir, par exemple :eRay A.M. (2005). « Les sirénes folkloriques de la
nostalgie académique : les chevaliers du subjorettifautres sauveurs de I'enseignement en
détresse »,e frangais aujourd’hyin®149, p. 117-124.
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Parmi les motifs qui font aimer un livre vienneatigentl’aventure I'action et
le suspenseCes motifs font aimer les romans de J.-C. Mourlevat

— Aurore, cl : 4a riviere a I'envers J’aime beaucoup ce livre car c’est une
aventure» ;

—Julie, a3 : 4«a riviere a I'envers. J'ai bien aimé car c’est Vanture », «La
balafre. J'ai bien aimé ce livre Car il y avait duispense ;

— Romain, al, redoublant :L{enfant océan car il y a beaucoup de suspence

Les romans policiers de la littérature de jeunesdgeelle ou des séries plus
anciennes racontant les aventures d'enfants désctont appréciés pour les
mémes raisons :

— Camille, b2: &Jn tueur a ma porte. Je l'ai aimé parce qu’il y aid
suspence ;

— Pierre, 3a. : ke Faucon Malté : Histoire palpitante;

— Nathan, b2 : kes Six compagnons de la Croix Rousskst pationnant.
Une fois engagé on ne s’arréte pas

Ainsi des ceuvres que des adultes considérent corwitiées plaisent encore
aux enfants. Rappelons que la série Siescompagnonsommencée en 1961, a été
écrite, comme le rappelle M. Soriano, dans &ande de la littérature pour la
jeuness¥, par Paul Jacques Bonzon, enseignant et diredtiécole pendant 25 ans,
qui voulait donner le golt de la lecture aux ergait une « époque ou elle est
concurrencée par toutes sortes d'autres sollioiiath.

D’autres livres destinées a la jeunesse motivenirié@mes arguments :

— Marine, cl: «Au pays du grand condor. J'ai aimé ce livre carailde
l'action » ;

— Aymeric, a3, Quentin, al : ke faucon déniché. Je I'ai aimé car il y a de
l'action » ;

— Célien, bl : Matilda : une belle histoire avec du suspense

De grands classiques, dans des versions sans albapéées pour la jeunesse,
plaisent aussi pour ces raisonsH@dysséeou Sindbad le marin

— Abdel, a3 : «J’a aimé parce que I'Odyssés c’est un livre pleaventur» ;

—Samson, d1 «Shinbate le marin. je I'ai aimé parce qu'il avaieducoup
d’aventure» ;

— Rémi, d1 : Sinbad le marin j'ai aimé ce livre parce-que c'étane histoire
d’aventure. C'est le seule livre que j'ai aimé

— Lucie, d1 : «C’est Sindbad qui fait des voyages et a chaquélfsisvis dans
les accidents. J'ai bien aimé parce qu'il fait piele voyages. génial

L'amour, lessentimentgtles émotionsont souvent invoqués :

— Aurore, cl : &JJn amour de tortue. J'ai bien aimé car c’est unstdire drdle
et en méme temps une histoire d’ameur

— Manon, a3 : &Mon ami Frédéric car il m’a un peu ému a la finlgnt grand
pére tombé du ciel car il m’a souvent émy

— Fanny, a3 : &n grand pére tombé du ciel car il était émouvarit'enfant a
I'étoile jaune car il était sentimentale

38. Soriano, M. (1975%uide de la littérature pour la jeunesgearis : Delagrave, rééd. 2002, p.99-101.
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Les ceuvres qui permettent d’éprouver le mélangeselesments et une grande
palette d’émotions sont particulierement appréciées

— Oriane, b2 : Mémoires d’un ane. J'ai aimé car il y avait un peel tout de
I’'humour, des malheurs des bonhewurs

— Mathieu, cl1: «’enfant Océan : jai bien aimé parce que des fbig avait
des moments difissile et des moments joyeux

— Sandra, a3« Croc blanc une histoire triste et guaie ou on redsraucou les
émotions et j'aime sa. Je suis trés sensible

Cette derniére éleve va plus loin que ses camaraaleslela d'une préférence
argumentée, comme Marine, c1, déja citée, elleepdans la derniére phrase, méme
si celle-ci est juxtaposée, a un discours expfiepti justifie un choix singulier par
une caractéristique psychologique personnelle estoait unethosde personne
«sensible».

L’humourfait partie des motifs les plus cités et fait I'aimaité pour dire qu’'on
a apprécié les ceuvres de Pierrre Gripari ou cedldRoald Dahl, souvent cités :

— Mathieu, a3 : «a sorciére de la rue mouftard c’était trés biemstrigolo» ;

— Rodophe, a2 : gharlie et la chocolaterie car il y a des momerigolo » ;

—Bob, b2: «Charlie et la chocolaterie. Ce livre est bien carparle de
fantesie, d’espoir et la fagon dont c’est écrit pha>» ;

— Valérian, a3 : &antastique maitre Renard. Je I'ai aimé parce quést
marrant et pationnant ;

—Yan, al : antastique maitre Renard. C'est une aventuredrassante ;

—Walid, c1 : «James et la grosse péche. J'aime aussi car c'gsetai».

Les questions 1 et 2 comportaient deux volets @EoR& [...] et tu dis
pourquoi...») exigeant un résumé puis une justification. &ees réponses s'en
tiennent soit a un court résumé, soit a un arguni?’aiitres contiennent les deux
éléments et certains résumés, avant une justditatendent bien compte de cet
humour:

—Oriane, b2 : 4«a potion de Georges Bouillon. C'est I'histoire d'warcon
qui a une horrible grand-meére qui doit tous lesrpprendre sa potion. Un jour que
Geoges vient encore de se faire gronder il décielgm@paré une potion magique
avec des ingrédients tres bizarre. L'effet est toémrre et trés drble. J'ai aimé
parce que c'était drble et les illustrations sorétst amusantes ;

—Léna, bl :«Une potion de george bouillon. J'ai bien aimée editstoire
parce que il y avait des moments marrant et onavais jamais se quallait faire la
potion» ;

— Chloé, bl : <'ai lu La potion de Jorje Boullon c’est un livreiigparle d’'un
garcon qui a une grand-meére qui ressemble a uneiés@ mais Jorje va lui fair
avaller une potion qui va la fair transformé en ete J'ai aimer ce livre parse que
c’est une histoir marante ;

—Léa, b2 : «a potion magique de Jorje Bouillon. J'ai aimer lbere parse
gue c’est une histoire marrante. C’est I'histoire @eorge un petit gargon qui veut
se débarsser de sa grand mere car elle est trophome. Alors un jour George doit
lui donner ses médicaments mais a la place ilditidne potion magique. Mais a la
fin tout dégénere. J'ai aimé se livre car jaimesibiles potion Magique et qu'il est
marant».
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Les raisons proposées pour dire qu'on aime ou quamme pas un livre
tiennent le plus souvent aéférent. Quelque soit le livre, roman réaliste, roman
historique ou conte, ce qui est détestable ce pasttant le livre que la réalité a
laquelle il se référe. En fin de CM2, juste a liéeten & du moins chez les éléves
auprés de qui nous avons enquété, la confusioe émtiexte et le référent est un
élément prépondérant de I'expression de satisfaxtio insatisfactions lectorales. Il
semble difficile, entre 10 et 11 ans, de dire quadme un livre dont le contenu
choque ou révolte. Trés souvent plaisir et déplamt liés aux évenements racontés
ou aux caractéristiques des personnages, humaimimaux (théme favori trés
souvent cité) et manifestent des lectures ideatifices et impliquées :

— Samson, d1 : k'esprit des glaces. Je ne I'ai pas aimé parce gaeparler
d’'une veille méchante ;

— Morgane, d1 : ®eux graines de cacao car sa parlais de la malnase» ;

— Marie, cl: «’'appel de la forét. C’est I'histoire de Chiens-lgmuqui mort...
Je n’ai pas aimé ce livre car c’était triste, jadoles animaux mais ils most;

— Célie, cl : 4« appel de la forét car il y a eu des moutons geimt> ;

— Lucie, d1: «Croc blanc était un loup qui avait perdu sa mamate( était
morte). Je n'ai pas aimé parce que les chasseursagaient les chiens ils en
perdaient toutes les nuits

Cette confusion entre livre et référent fait rajeteis les livres qui parlent de la
Shoah :

— Fanny, al: &’holocauste. Dans ce livre je n'ai pas lu les lades. Je ne
I'ai pas aimé car il montrait des images dégodtante

— Stécy, al: &’holocauste. Il montrait des photos de juif pendEnguerre
dans les camps de concentration il avait la peauXes os s’était horrible ;

— Anna, bl : Auchvit expliquer a ma fille : J'ai pas envie d’pBguer ce livre
atrauce» ;

— Chloé, bl : Hosvitche raconté a ma petite fille il parle defgugui von dans
un can de consantration. Je ne 'ai pas aimer paja#l parle des tortur qui fon au
prisogner. C'est le seul livre que je n'ai pas aimé

Les mémes raisons font rejeter les récits donttpntifa fiction est clairement
affichée,Kamoul le sauvaggar exemple, ou le conBarbe bleue

— Marie-Lou, al : Je n’'ai pas aimé Barbe bleu car c’est une histaiteil y a
du sang et ca me dégouie

— Mathieu, b2 : Je n'ai pas aimé cette histoire parce que Barbe lilgd ses
femmes ;

—Tony, b2 : «Je n'est pas aimer parce que je n'aime pas I'histies femmes
dans le camines ;

— Kamoul le sauvage histoire d’'une petite souris qui c’est fait enleyart un
rat terrible qui s’appelle Kamout déplait a Bérangére, b2, et a Flora, de la méme
classe : 4 ’histoire parle d’'une abbaye de souris leurs enigesont les rats de mer.
Je n’ai pas aimé cette histoire car sa parlé dgl@rre et du sang.

Cela fait préférer les fins heureuses, les héro®nreux ou qui réalisent leur
réve :

— Pauline, cl: d'ai aimé Quatre de trop car c'était une histoire damille
triste mais qui se finit trés bien;
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— Smaranda, al: kne graine d'étoile : une jeune danseuse qui essige
rentrer dans la plus grande école de Lyon. J'ai&ice livre car ¢ca parle d’'une fille
qui réalise son réve.

Les lectures de typéthico-pratiqueconduisent a aimer les livres pour les
savoirs qu'ils apportent et parce qu'ils disémtvrai. Les fictions renvoyant a la
réalité ou a des faits historiques, a des événeméatistes ou vraisemblables sont
alors parmi les préférences. Ainsi Sandra, a3,n& &roc blancet L'esprit des
glaces« une histoire de famille, une famille qui a des peotes». En vacances, elle
a luLa petite maison dans la prairidistoire d'«une famille qui bouge tout le temps
pas de maison. Mais elle n’a pas aimBindbad le marircar elle n'aime pas les
histoires ou il y a des choses qui arrivent par mag Jossian, d1, a apprécié
L’esprit des glaces «j'ai bien aimé car on apprenaient : Les animausiait ce
qui est au pble nord.

Ainsi les documentaires concernant les animauxotos cités dans les lectures
de vacances, sont préférés aux lectures proposéasoke : Tony, b2, qui n'a pas
aimé lireBarbe bleuea I'école, a lu pendant les vacancedes article concernant
les font marins> et Thomas, c1, kn documentaire sur les requins sa parlaier de se
que les requin mange ou il vie etc... je les bieréaiparce que sa apprend de truc
sur les requir». Mathis, d1, a aimé lire a I'écolees jeux Olympiques« C’était
bien tous les jeux olympiques. Il était bien et rappit quelque chose Les
documentaires ou romans historiques ou les fictmm#enant un fond historique
sont appréciés. Ainsi Céline, al, a aimé lire adléLa béte du Gévaudark J'ai
aimé c'est histoire parce que elle est vrais, &li¢ peu». En revanche elle n'a pas
aimé l'histoireClaire de loup«parce qu’elle était trop inventée. C'étais I'higti
d'un enfant loup recuelli dans une famille qui sansformait en loup la nui.
Kevin, a2, a appréciée faucon dénichéroman historique qui se situe au moyen
age : «car c’était une vraie histoire.

Chloé, b1, est I'une des rares éléves a avoir ap@ito : «un livre qui parle
des enfants juifs, Otto est un oursse en pluchepaitien juste men a un juif. Je
I'ai aimé parce c'est une histoire mais en memeuerdocumentére sur les enfants
juife ». Le journal d’Anne Franclou son histoire sont appréciés pour les mémes
raisons :

— Laura, a2 : d’ai bien aimé le journal d’Anne Franck car ca noescplique
comment ca se pasé pendant la guerre

— Cristal, b2 : «'ai lu Anne Franck génial ce livre c’est I'histeid’une petite
fille qui est juive elle a ecrit un journal intimguand elle vivait en cachette pendant
la guerre (histoire vraie) génial ce livre mais drériste ennuyeux des foit mais
bien». Cet éléve est capable de différencier ennuiopmarét intérét du livre
distinguant ainsi plusieurs aspects et intérétia decture et mélant lecture-adhésion
a l'histoire et réflexion. D’un point de vue didagte, comme le fait J.-L. Dumortier
(2009), cela permet de distinguer « jugement dé¢ g&i « jugement de valetis.

39. Cf. Dumortier, J.-L.(2009). « Formation littées et compétences Enseignement de la littérature :
I'approche par compétences a-t-elle un sen&€ IBIRP, www.inrp, Recherche, Actualités, accédé
le 24 mai 2009.
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Dans la méme perspective on trouve, uniquementldarsctures de vacances,
les lectures que B. Lahire (1993yualifie de « pragmatiques » dans la mesure ol
« le texte trouve son référent au sein d’'une puaticnmédiate » et « s’articule a (ou
s’ancre dans) une configuration pratique spécifiqu€’est le cas de Geoffrey, cl,
qui, pendant les vacances, a lla «kevueMICROSOFTparce que ¢a m'intéresse et que
je fais beaucoup d'ordinateur, ou de Mathis, d1, qui a luuw magazine de
football. C'était sur toutes les équipes de liguée$ nouvau joueurs.

Dans des dispositior&thico-pratiquescertains éleves affirment avoir apprécié
certaines lectures pour les lecons de vienowalesqu'ils en tirent, révélant a la fois
des réactions psychoaffectives et axiologiquesdid,yc2, a appréci& Okiléle,

« parce gu'il explique gu’il ne faut pas se moques @etres», Aurore, cl, a kien
aimé Quatre de trop car il montre qu'il ne faut ppsger les gens avant de les
connaitre». Et, dans la classe al, tandis que Gabriel €erBen est amoureux
d’Anna ne m’'a pas plu : il aime une fille qui ddéménager et qui est pauvre. C’est
tout» et que Pierre a propos du méme livre note seuiemeBien assez simphe
Kahina affirme : «e livre que j'ai aimé le plus : Ben est amoureutiha. C’est
I'histoire de la petite Anna qui vient de Pologrtegei va a I'école comme tout le
monde. Mais personne ne veux jouer avec elle. Aloi®ur Ben est venu vers elle.
[...] Sa donne une legon sur le rascisme

Longtemps la littérature pour enfants a eu desrfinsalisantes et a été utilisée
pour les legcons de morale qu’elle contenait. Dansofpus étudié, lesmleurssont
rarement évoquées. Quoique fortement signalées ldangrogrammes, parmi les
objectifs fixés a la lecture de la littérature awle 3, pour justifier la richesse de
certaines ceuvres, elles apparaissent rarementudt. (2007), dans son étude déja
signalée suOtto, montre que, malgré un important travail de I'égisante sur cette
guestion, peu de souvenirs en restent. Sans destealeur sous-jacentes aux
ceuvres sont-elles plus difficiles a évoquer en digcole primaire que les
événements qui les portent. Il est probable aussilg formulation des questions de
I'enquéte n’y conduisait pas forcément.

40. Lahire, B. (1993). « Lectures populaires :nesles d’appropriation des textep. cit p. 20.

41. Sur ce théme, l'article d’A. Leclaire-Halté (). « Valeurs dans la fiction : quelle lecture sldes
CM2 socialement différenciés ? », dans Dumortiedl,..,J Lebrun, M., Une formation littéraire
malgré tout. Enseigner la littérature dans les &ssles'difficiles’ », Diptyquen® 6. Namur : Presses
Universitaires de Namur (p. 81-98), montre, a psodeL’enfant Océande J.-C Mourlevat, des
comportements différenciés entre éléves issus euxifavorisés et éléves de milieux défavorisés.
Ces derniers s'impliguent davantage dans un déhrprétatif, font preuve de meilleures
dispositions a faire une lecture distanciée duetestt a repérer les valeurs incarnées par les
personnages.
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5. DIFFICULTES ET PROBLEMES DE COMPREHENSION DES
TEXTES LITTERAIRES

Parmi les motifs invoqués pour dire le déplaisés Hifficultés sont souvent
convoguées et les mots « compliqué » ou « trop Gqu¥» reviennent souvent :

— Abdel, a2, n'a pas aimiée messager d’Athénes<Je n’ai rien compris le
livre ». Mais il a aimé IOdyssée«parce que l'odyssés c'est un livre plein
d’aventur» et «les conte des 1001 nuit car a la fin du livre lanfee du rois a
réussi a calme son mari en lui lisan c’est conte-gi

— Pauline, ¢l : k’appel de la forét. Je ne I'ai pas aimé car c'étaiste car |l
tuait les animaux et I'histoire est trés compliqug

— Oriane, b1, qui a aimés Mémoires d'un ande la comtesse de Ségur_et
potion magique de Georges Bouillde Roald Dhal, n'a pas ainié& Petit Prince
«car c'était compliqué je n'ai pas compris la finni Otto de Tomi Ungerer gar
c'est trop long, trop trop triste et trop compligué Pendant les vacances, elle a
aimé lire Charlie I'impossible: «I'histoire d’'une fille Jackie qui a cheval. Quand
elle lui fait ses soins il est adorable mais quatid le monte il est infernal. Elle finit
par réussir a le faire obéir et gagne des concouss..Pour elle, dire c'est
s’amuser, rire, apprendre des mots et passer dpsem

Certains livres sont appréciés car considérés cofaailes :

— Caline, a2 : ©elphine et Marinette. C’est rigolo et c’est pasgrdure a
lire » ;

— Anouar, a3, : « charlie et la chocolaterie parce qu'il y avait dgcoup
d’'image et parce que le livre était facil a compilem ; - mamie mes le turbos parce
que il et facile a lire ; - 'oiseaux coinser dalespétrole c’était un livre triste et facil
a lire ».

L'argument de la longueur semble révéler certaifaedités ou difficultés a
lire :

— Rémi, d1 : «Croc blanc il est trop long. On se souvient que les romans de
J. London étaient autrefois lus en €6 5.

— Sarah, d1 : ®eux graine de cacao était trop lomg

Le critere de longueur est variable. Pourtant souves romans pour la
jeunesse semblent bien calibrés, méme si parfeigldees en difficulté les trouvent
trop longs :

— Julie, a3 : «a sorciére de la rue Mouftart. J'ai bien aimé agétait ni trop
courts ni trop long» ;

— Mathieu, cl L'enfant océanc Je I'ai aimé parce que il était pas tros gros et
parce que je ne suis pas un grand lecteur

— Guillaume, al Charlie et la chocolaterieccar il n'est ni trop long ni trop
court». A la question 4 il a répondu :Jaime bien lire mais quand les livres sont
trop longs je ne les finis pas

L’homme qui ne possédait rigte J.-C. Mourlevat, publié chez T. Magnier en
2002 dans une collection intitulée a juste titieetite poche », semble unanimement
et essentiellement apprécié pour sa briéveté dadssse cl, méme si une éleve au
moins percoit dans cette petite nouvelle une fodmeconte ou de fable avec une
lecon implicite sur le bonheur, la possession abdence de richesses :
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— Florence cl1: de I'ai aimé car il était petit mais il fallait ré&chir pour le
comprendre» ;

— Thomas c1, éléve dyslexique Parce qu’il est pas long.

Parmi les ceuvres et les auteurs qui ne sont gp@ré@és dans les classes de
CM2 ou nous avons enquété, se trouvent des ceuuiedags le passé étaient
étudiées au colleége efiGu en 5% Le niveau a-t-il monté ? Aujourd’hui, les enfants
de sixieme sont-ils d’une maturité plus grande cpiex d’autrefois ou assiste-t-on a
une certaine secondarisation des derniéres anr@d'g€able primaire ? Nous ne
trancherons pas. Toutefois il nous a semblé sitifi de regarder les motifs de
rejet exprimés par des éleves de CM2 a partir @eethple d’'une ceuvre de Daniel
Pennac souvent citée'ceil du loup.Publié en 1984, ce roman, construit autour de la
symétrie de deux récits enchassés jouant aveditgubtir la question du point de
vue, a souvent été choisi et valorisé par les psafigrs de Lettres pour une lecture
suivie en classe de 6e ou 5e. Il figure désorfhaigntionné comme « classique »,
dans la liste ddocument d’application des programmes, Littératcyele 3(2002),
pour un niveau 2 qui correspond au CM1, avec lementaire suivant (p. 51) :

Le sort similaire des deux héros, I'amitié qui smstruit peu a peu, dans
I'échange des deux héros doivent étre reconstiiaésmment par le lecteur.

Morgane, d1, rend compte de ses difficultés quintgt a la fois au contenu du
livre et aux modalités de lecture de la lecturerisuau collége. Elle n'a pas aimé
L’ceil du loup« car j'ai rien compris & 'histoire». En revanche elle a bien aimés
malheurs de Sophiecar ce livre c’était dans un ralis lecture et jjpue aller a mon
Ritme». Sa réponse a la question 4 est en cohérence segecdeux premieres
réponses reliant plaisir, compréhension et modalite lecture pour expliquer ses
difficultés : «Lire pour moi c’est... Je ne sais pas car si on pnemdivre et qu’on
n'aime pas I'histoire a ce moment la lire c’est pas avoir envie de lire. Et si tu
prend un livre que tu aimes tu le lit avec une e lire et tu comprends touit

Pour d’autres, le déplaisir et le rejet ne naispastseulement de difficultés de
compréhension. Considérons quelques résumésaodie du loupfaits par quelques
éléves :

— Benjamin, a2 : &n garcon est dans un zoo et il arrive & communiquec
un loup et ils se racontent leurs aventuses

— Margaux, al : &'est I'histoire d’'un loup et d’'un enfant qui secantent leur
vie» ;

— Sarah, d1 : €'était un gargon au zoo qui a vu un loup qui n’dgu’un ceil
puis le garcon ferma son ceil (coté droit) et vidfiter toute la vie du loup, et le
loup a vu celle du petit garcon

Ces résumés rendent bien compte de I'histoire edidpositif littéraire qui
circonscrit le roman a un seul échange de regaedgui empéche dans une certaine

42. On les trouve notamment dans les inventairaslistdans I'ouvrage de D. Manesse et I. Grellet
(1994). La littérature au collegeop. cit, p. 39-40 et cités comme « symboles de la culdwe
college » Contes du chat perch&gndredi ou la vie sauvage, Le Petit Prince, L'Amjeela forét .

43. SelonLivres Hebdo supplément au n° 593, 18 mars 2005, p. 34, ctéRoutisseau M. H. (2008).
Des romans pour la jeunesse ? DécryptaBaris : Belin, p.39, son statut de roman pregmait
I'institution le place, en 2004, ad vang des meilleures ventes au format de poche.
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mesure d’entrer totalement dans l'illusion réféiedte et de vivre, intensément et en
direct, les aventures des deux personnages. Ddspesdif narratif naissent en
partie les motifs de rejet de ce roman « sans s8spe « qui ne bouge pas » et « ol
rien ne se passe » :

— Anais, a2 : €'et trop triste. Une louve qui est morte, sanpsnse» ;

— Caline, al : €'est un loup qui raconte I'histoire de sa vie a lumain. I
n'y a pas assez d’aventures

— Stéphane, cl: kn enfant et un loup se regardent dans un zoo. &€n s
regardant il voille la vie de I'autre. (...) Je n'a@as aimé car rien ne se passait il se
racontait leur vie» ;

— Pierrick, cl : «Je ne I'ai pas aimé car il ne bougait pas, ce ntgtas comme
I'enfant Océan. Ca se répétais un peut trop a naurt.gl n'étais pas géniab.

On voit ici comment des ceuvres valorisées par heeignants pour leur
structure littéraire originale peuvent étre peurapiges par des éléves pourtant bons
lecteurs et amateurs de lecture dans leur vie @ratécomment ces mémes livres
pourraient éloigner de la lecture ou conduire déges en difficulté, petits lecteurs
ou non-lecteurs en dehors de la classe, vers degpdundes difficultés ou le rejet de
certains livres. Il est probable aussi que la casitfpm chronologique et linéaire
ainsi que I'écriture de la comtesse de Ségur, guvat au XIX° siécle des histoires
d’'enfants pour ses petits enfants, posent a Morgaoes de problemes de
traitement cognitif qué’ceil du loup Méme si I'univers, la morale ou I'écriture de
la comtesse de Ségur, dont une ceuvre au moinsfigams la liste du cycle 3,
peuvent sembler a beaucoup d’adultes vieillots,osesres sont encore appréciées
par de nombreux éléeves grace a la facilit¢ d'idieation que permettent les
personnages-enfants et l'univers réaliste représmatis aussi grace a un dispositif
narratif et énonciatif traditionnel, linéaire etahologique.

Toutefois certains éléves se souviennent de certdispositifs narratifs
complexes, montrent qu’ils en ont compris finemiest caractéristiques littéraires,
ou du moins qu’ils en ont percu les effets de kectu

— Liliana, b2 : «’histoire a quatre voi¥. L'histoire a quatre voixparler de
deux familles une riche et une pauvre et ils raenhtous leur point de vue. Les
familles ne se connaissent pas mais leur enfants passer une journée ensemble.
J'ai aimé parce que c’est origina ;

— Pierrick, cl.: «'ai aimé I'enfant Océan car il était intriguent Histoire se
passait jammais au méme endroi. A chaque chapidrantencait une nouvelle
aventure et on découvrait un nouveau personnagéin_était pas génial mais le
reste étais supert. On voyait que les six freragét trés proche.

Pierrick émet différents arguments. Il est sensibla solidarité qui unit les
freres comme Stéphane pour qui joue une certagmifetation admirative : d’ai
aimé L'enfant océan car c'est un livre d’aventura ks enfants se sont bien
débrouiés pour manger, boire et dormir Sans utiliser de métalangage, de méme
gu’il avait montré la construction déceil du loup« qui ne bougeait pas, de méme

44. Sur les difficultés que manifestent, en preeikxcture de cet album, des éléves de CM1, voir
l'article d’A. Leclaire-Halté (2004), « Un albufipolyphonique” au cycle 11l Histoire a quatre voix
d’Anthony Browne. »Pratiques n°® 123-124, p. 113-142.
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Pierrick montre qu'il a percu l'originalité du disgitif narratif et énonciatif de ce
récit de voyage construit sur le procédé du «salainarration » et de la polyphonie
des points de vue, chaque épisode étant racont®uas du voyage, avec le point de
vue d'un personnage différent. Plus qu’Alexandredifiérencie certains romans a
l'intérieur de I'ceuvre de Roald Dahl, Pierrick esipable de différencier certains
passages du livre et affirme qu'il n'aime pas la. fEn cela il se rapproche de
professeurs stagiaires en PE2 qui, lors d'une mne@vec des écrivains, disent a
Jean-Claude Mourlevat que la fin de ce roman, ealdge avec le reste de I'ceuvre,
ne leur plait pas. lls sont trés décus lorsqueadiauleur explique qu’il voulait une
fin en apothéose hors de tout réalisme et qu'inteoabsurde que des enseignants
fassent écrire aux éléves une suite. Pierrick pastdifférent de jeunes enseignants
stagiaires auprés de qui nous avons fait la mérgaé&é® concernant le souvenir
qgu’ils gardaient de leurs lectures scolaires. Chmmx aussi, on retrouve
I'imbrication, parfois chez le méme lecteur, de ifsofthémes, forme, projection
identificatoire) qui confirment la pluralité despapches de la lecture littéraire et
montrent la compatibilité possible entre lectureict-pratique et lecture littéraire.
Cependant on retiendra que ce sont, en dehors hidgses, trés souvent des
modalités esthétiques qui impliquent des rejetspatfois des difficultés de
compréhension et, gu’en cela, le choix de certaieasres de littérature de jeunesse
contemporaines offrant des dispositifs énonciatitamplexes ne va pas sans
conséquences ni sans risques, notamment pouglessdes plus fragiles.

6. LECTURE « ORDINAIRE » ET LECTURE « SAVANTE »

Entre lecture des clercs et lectures profanesyreck ordinaire % et lecture
« savante » souvent associée a la lecture « lieésad’une classe a 'autre, quelles
modalités de lectures les éléves manifestent-is féontiere de I'école primaire et
du college ? Plutét que de les hiérarchiser ouedeobposer de facon binaire et
exclusive, nous pouvons, avec J.-L. Dufayf007), les considérer dans un
continuum et parfois méme dans la simultanéité. sNauons vu que certaines
lectures « éthico-pratiques » n’étaient pas incdibnjgs avec des lectures
« littérairement ancrées ». Comme nous venons dmeite parce qu'ils n'utilisent
pas le discours métatextuel ou la langue du conameriittéraire, certains discours
d’éleves risquent de ne pas laisser voir a leuseignants qu’ils sont capables,
malgré leur age et malgré I'absence d'un appreagessexplicite de ce type de
lecture, de faire une lecture « littéraire » destet® dont ils percoivent les
caractéristiques « littéraires ». A sa facon, Hamma, lorsqu'il parle «’histoire

45. Lusetti, M., Quet, F. « Avenirs des lectureslaces ». Dans Daunay B., Delcambre I., Reuter, Y.
(2009). Didactique du frangais le socioculturel en questiodilleneuve d'Ascq: Presses
Universitaires du Septentrion, p. 123-136.

46. La qualification de « lecture ordinaire » a @t#oduite par R. Darnton (1985/1993) « La lecture
rousseauiste d’'un lecteur ordinaire au X¥#iecle », dans Chartier R. (diP)atiques de la lecture.
Paris : Rivages, pour analyser la lecturd_deNouvelle Héloisdaite au XVIIF siécle par un riche
négociant de La Rochelle, différente de celle éig& parisienne.

47. Dufays J.-L. (2007). « Le pluriel des récepsieffectives »Recherchem® 46, p. 71-91.
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remixé le petit poucei se souvient et dit, comme Pierrick, qu’il a reteime
caractéristique littéraire, qu’il a compris l'intextualité a I'ceuvre dank’enfant
Océangue les enseignants choisissent aussi pour lesiligertextuels que ce roman
entretient aved_e Petit Poucetde Charles Perrault et qu’il en fait une lecture
« littéraire » puisqu’une lecture « ancrée littegaient » est une lecture qui met en
lien des ceuvres littéraires.

De méme que J.-E. Gombert (1990) distingue unalshkigsa la matérialité du
langage qui se manifeste, par exemple, dans lesdetlsonorités ou jeux de mots
auxquels peuvent s’adonner de trés jeunes enfgot8, appelle « compétence
épilinguistique » de la mise a distance analytigueonsciente de la langue qui
constitue la « compétence métalinguistique », paukerions volontiers de discours
« épitextuel » a différencier d'un discours « meétatel », discours exigé
progressivement au collége et au lycée pour lade@nalytique ou le commentaire
littéraire. Nous dirions donc que Pierrick, cl,tfgreuve de compétences
« épitextuelles » dans ce qu'il dit Hmeil du loupet del’enfant Océan

Si certains éléves manifestent des compétencesilirgéstiques » et
« épitextuelles », d’autres utilisent déja la lamguétalinguistique du commentaire
littéraire. Ainsi souvent des éléves sont-ils cdgmle se référer a la notion de
genre, notamment pour évoquer les romans polieideurs spécificités :

— Sophie, c1 : k’affaire Caius. Je ne l'ai pas trop aimée parcesga n'aime
pas les romans policiess;

— Sarah, d1 « Pepe curvert est un roman policier. Je n'aime pas !

—Juliette, bl: &nquéte a Venisel'ai apprécié ce livre car jadore les
histoires policiére» ;

— Bérénice, b2 : kes six compagnon et la clef minute. J'ai aimébwe car il
y avait beaucoup d’actions. Et puis tout ce quirestan policier, jadore» ;

— Lydie, c1: «affaire Caius. Je ne I'ai pas aimée parce quenjaime pas
romans «a l'eau de rose ». Chloé, bl, déja citdgait bien dansOtto une
« histoire » et en méme temps un « documentaitea»notion de genre semble
souvent construite méme si elle n'est pas nomméetement, certaines fictions ou
les contes étant, par exemple, souvent appeléstaires imaginaires ».

Les remarques sur la composition, le style et ité qui caractérisent le
commentaire littéraire sont assez rares mais suges quelquefois :

—Fanny, al: ke racisme expliqué par les enfantses esclaves étaient
maltraités. Je ne I'ai pas aimé car il était mahstruit et ennuyeux ;

— Bob, b2 : «Charlie et la chocolaterie Se livre est bien parce que il parle de
fantesie, d’espoir est la fagon dont c’est écrit phas». Bob n’est pagansle texte
et les événements qu'il raconte mais dans un discaur le texte pris lui-méme
pour ce qu'il est c’est-a-dire un discours qui dgale... » et cet éléve dit que le
plaisir du texte peut venir de ce qu'il dit maissaiude la fagcon dont il le dit, ce qui
inscrit sa lecture dans une lecture « littérairernagicrée ».

Les descriptions qui précédent révelent que taaigleves n'ont pas les mémes
compétences. Les éléeves enquétés dans huit cld#é&entes manifestent de
nombreux points communs mais aussi des compétenégales. Certains savent
mieux se dire que d'autres, se jugent suffisamnmgétessants pour parler de leurs
lectures, de leur histoire de lecteurs ayant tagj@ié en contact avec les livres et
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fréquentant les lieux de lecture. lls savent résupwlivres qu'ils ont lus, faire des
résumés et rendre compte de l'intérét, des plaisirdéplaisirs qu’ils y ont trouvés.
lls savent méme parfois mettre a distance certaimedalités de lecture qui font
d’eux a la fois defiseurs & deslectantscapables de vivre les plaisirs de la lecture
mais aussi de les analyser et donc de montrexig@fieet réflexivité. C'est le cas de
Lolita, a2, pour qui lire <€'est avoir I'impression de s’envoler dans un autre
monde», qui, pendant les vacances, a lbeaucoup de magazines, deux romans et
une histoire trés rigolote. A I'école, elle a @doré» Le petit Princex car c’est un
livre imaginaire trés passionnant. Le petit Prinast un personnage trés
intéressant>. Elle a également aimE'espionne du Roi-Soleil «Ce livre m'a
beaucoup plu car je me suis retrouvée dans un desopnage. En plus il y avait
beaucoup d'intrigue et de suspentce

Dans un discours métatextuel, avec les mots du emtaine littéraire et d’'une
« lecture littérairement ancrée », avec les motmaginaire» «personnage,
«intéressant «intrigue » et «suspens, Lolita est capable d’argumenter ses godts
mais aussi de mettre a distance et dire, a sa fdems une réflexion métacognitive,
les processus d'identification et d'évasion hors mdel propres aux lectures
d’adhésion et de participation aux événements téson

Parmi les éléves enquétés, Lolita et d'autres resm@ht les compétences
communicationnelles, cognitives et métacognitivestuelles et métatextuelles qui
leur permettent de parler de leurs lectures. Em lavec les compétences
précédentes, ils font preuve de compétences litigués, et métalinguistiques, ils
ont les ressources syntaxiques et lexicales qui peumettent de trouver en leur
langue les mots pour dire « je », les verbes pexdtifs, les adverbes intensifs et les
adjectifs évaluatifs a l'intérieur d’'un vocabulaiegiologique, qui leur permettent
d’'argumenter et justifier leurs choix. lls maitrisdes différents discours, narratif,
explicatif ou argumentatif, nécessaires pour réporadix différentes questions de
I'enquéte. Tous ces discours n'ont pas encore ggéifiquement étudiés a I'école,
ce sera l'objet des programmes du college. Cominelidfue I'introduction du
document Littérature cycle 3(2002), «I'explication de text® n'est pas au
programme de I'école primaire » (p. 6). Les lecsur@nalytiques ou lectures
méthodiques, le commentaire composé n'ont pas enét¥ pratiqués. Ce sera
I'objet des programmes du lycée. Les compétenceérées tiennent sans doute,
pour une part, a des effets d’enseignement auxquoels n'avons pas eu acces, a des
scolarités plus ou moins réussies a l'intérieursgateme scolaire et au rapport
entretenu avec I'école, a l'investissement et aus €Nné a la tiche au moment de
'enquéte. En tout cas, elles n'ont rien de spoitan de naturel et se sont sans
aucun doute construites en grande partie aussi dismpratiques de lecture et de
discours extérieures a I'école, qui, sans expliqrgierement les discours étudiés,
contribuent a les faire comprendre. Dans leursatrayP. Ceysson (2007) et F. Quet
(2007), déja cités et auxquels nous renvoyonsclele, ont croisé, a la maniére de
B. Lahire, les données écrites de l'enquéte icisgméée, complétées par des
entretiens semi-dirigés, avec la profession desmsudes éléves. Sans tomber dans

48. Sur cette question, voir larticle de F. Que0(q7). «Colts et contrecoups d'une
institutionnalisation »Recherches® 46, p. 33-44.
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un déterminisme absolu ou des typologies sociolagq enfermantes, ces
indications donnent une certaine « épaisseur bibdmae » a I'analyse des discours
des éléves et montrent le poids des configuraf@mdliales, sociales et cultureli@s
sur lesquelles certaines réponses étudiées icéat donné un apercu. Nous ne
reprendrons qu’un portrait fait par P. Ceysson {J00qui peut étre considéré
comme exemplaire : Ludovic a endossé l'image d@u « trés faible » qui a
redoublé son CM2. L'absence de références et deeraas littéraires précis ne lui
permet pas de s’exprimer beaucoup. Toutefois icrdt u'il lit des «livres de
voitures», des livres spécialisés, magazines et ouvragasitpies que I'enseignant,
qui les lui a fait apporter, trouve difficiles pderprofane et inaccessibles au reste de
la classe mais dont le choix est fondé en référarleeculture familiale d'un pére et
grand-pére garagistes. Il trouvera le chemin déttierature avec un poeéme : au
cours d’'une séquence consacrée a la poésie, ileseml a affirmer une préférence
poétique pour un poéme de Francois de Corniereacolsa la célébration des
essuie-glaces.

7. ESSAI DE TYPOLOGIE

Apres ces quelques analyses et descriptions, peétablir des catégories, des
profils de lecteurs, une typologie ?

A titre exploratoire, nous proposerions quatre demncatégories qu'’il faudrait
confronter a de plus grands corpus et peut-étitettran faisant des statistiques. Il 'y
a ceux qui sont en accord complet avec les disdeuarss dans l'institution scolaire :
lire est une passion, un besoin, un plaisir et gélsqdisent de leurs lectures
montrent qu’ils le vivent et en font intimementd@rience. Il y a ceux qui répétent
le discours attendu, n'osent pas s'opposer, seocmeit a ce qui leur apparait
comme une loi non discutable a ce stade de lelari€ et reproduisent le discours
circulant sans personnellement y adhérer vraiminy. a ceux qui tentent le
dialogue, essayent de négocier, de temporisegldtviser, d'établir un compromis
avec ces mémes discours : lire est parfois un honparfois de I'ennui. Toutes les
lectures ne se valent pas, il n’y a pas « la lectumais « des lectures ». Dans de
nombreux cas, ces éléves disent que les choix lbensk» livres que font les
enseignants ne sont pas les leurs car les liviggsopés sont trop complexes, trop
compliqués ou trop faciles, trop ennuyeux ou peapsss a leur age. Il y a enfin
ceux qui résistent clairement, résistent passivémmme peut résister un matériau
ou activement comme résiste celui qui, dans ungganinoritaire, s'oppose et entre
en résistance face a un discours d'imposition elltu la lecture n’est pas pour eux,
ils perdent leur temps quand ils lisent, ils owptde difficulté & lire, ne trouvent

49. Sur cette question, voir, par exemple, Rerfard2007) « Comprendre les discours d’éléves sur la
littérature par leurs habitudes lectorales. ». Dielnd.ebrun, A. Rouxel & C. Vargas, Cdi(.) La
littérature a I'école, Enjeux, résistances et pejves.(p. 273-292). Aix-en-Provence : Presses
Universitaires de Provence.

50. Lusetti, M., Ceysson, P. (2007). « Figurati@nlecteurs et “portraits” d'éleves dé lgcteurs de

littérature »op. cit, p. 234.
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aucun plaisir et ne se livrent a cette activité ¢ae obligation, ont beaucoup
d’autres choses plus intéressantes a faire.

Quant aux modalités de lecture, les réponses nwinties facons de lire trés
variées, des lectures impliquées ou distantespigares lucides, chez les éléves qui
présentent des difficultés comme chez les éléves’en manifestent pas. Toutefois,
en lien avec les postures précédemment repéréesmoealités peuvent étre
différentes, plus ou moins nombreuses et plus omsrmmbinées selon les éléves.
Elles révélent des compétences de lecture et tiéerdiverses, souvent inattendues
a la fin de I'école primaire, mais aussi de foitegalités. Se pose alors la question
de l'usage didactique et pédagogique que peut, fditme classe a l'autre, quelle
que soit la classe, chaque enseignant de ces dodaés sa classe. D'une classe
l'autre que faire de ces informations dans le catinee didactique de la lecture et
de la lecture littéraire ?

8. QUELQUES CONSIDERATIONS DIDACTIQUES

Chacun a le choix de la reproduction ou de I'innimva de la compromission
ou de la négociation, de I'obéissance ou de |ata@ste dans un systeme social dont
il accepte ou non les valeurs. Comme I'a montrédiRossy?, la question de dthos
est liee a celle de la construction d’une ideryité permet en méme temps de créer
un rapport nouveau a soi et a l'autre.

Nous choisissons de considérer chacun de ces dssd@ieves en fin d’école
primaire non pas comme reflet de lecteurs ou noteles déja fagonnés mais
commediscours constituanpermettant de se construire en se confrontataards
discours, ceux des pairs, ceux des adultes et @edinstitution. La confrontation
des réponses dans la classe pourrait permettracaictd’ouvrir des perspectives, de
construire des connaissances autour de la lectude eses grandes composantes
sociales et culturelles, linguistiques et textielleognitives et affectives. A titre
d’exemple, dans une classe deifvitée a classer les phrases « Lire, pour moi,
c'est... », ces composantes ont été identifiées lssuguatre rubriques :

1. A quoi ¢a sert ? (fonctions sociales et cultas}!

2. Comment ¢a marche : lettres, mots, phrasegdéx{aspects linguistiques et
textuels).

3. Quest-ce qu'il faut faire dans sa téte ? (atgpeagnitifs).

4. Qu'est-ce qu’on ressent ? (aspects psycho-dffect

Plutdt que de chercher des traces de lectanstituésnous choisissons de lire
ces productions commeonstituantes permettant a des lecteurs de se construire
comme sujets lecteurs. A I'écrit, différents typa#'écrit peuvent étre proposés.
Plutdt que les questions 2 et 3 de notre enquététgient essentiellement faites
pour informer les enseignants, un écrit ayant gmint de départ le texte de V.
Delerm « C’est bien de lire un livre qui fait peyrextrait du recueiC’est bien
(2001), avec la phase inductrice « C'est bien d& Uin livre qui...», permet de

51. Amossy, R. (1999)mage de soi dans le discours. La construction’etdds Paris : Delachaux et
Niestlé.
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mobiliser ou favoriser I'acquisition d’'une modestéthodologie argumentative pour
donner son avis sur des textes ou des genres.

D’autres écrits sont aujourd’hui assez souvent @sép dans les classes:
autobiographie de lectedr carnet de lectet journal de lecteur ou journal
dialogué*. Ces écrits peuvent, mis en relation avec d’aufreamettre a chacun de
se construire une identité de lecteur et de matttstance une image de soi comme
lecteur ayant des plaisirs ou des déplaisirs a degtains textes. Sous peine
d’accroitre les inégalités que nous avons souventtmes, ces écrits doivent étre
objets de travail et d’apprentissage ainsi querlegens linguistiques qui permettent
de les construire. De méme que D. Buch®(@001) propose de développer la
capacité des éleves a devenir « auteurs de lexteste, de méme pourrait-on les
aider a devenir auteurs de leurs lectures quellesqgient ces lectures et quelles que
soient les satisfactions ou les insatisfactiondsjah tirent.

A loral, les cercles de lectufeou les débats interprétafifgpeuvent étre le
moyen d'objectiver et de travailler différentes rabids de lecture. lls doivent étre
également objets d’apprentissage si I'on ne veausar les inégalités.

Plusieurs réponses montrent gliseur et lectant peuvent cohabiter dans le
méme lecteur et que des lectures d’identificaties lectures d’ordrpragmatique
ou éthico-pratique ne sont pas incompatibles avec des lectlitt€saires ou des
lectures distancées mélant réflexion et réflexivitBouvent non valorisées
scolairement au nom de l'autonomie de l'art et devédlorisation d’'une lecture
littérairement ancrégetoutes les lectures sont intéressantes a presmreompte,
comme I'a montré J.-M. Privat (199&}ité par B. Daunay (1999),

dans des dispositifs didactiques qui permettentodieillir des appropriations
des textes littéraires non dogmatiques, non acaplésj souvent pergus
comme incultes ou primaires ou vulgaires mais nestément riches de

52. Sur ce théme voir, par exemple, Rouxel, A. @00 Autobiographie de lecteur et identité
littéraire ». Dans Rouxel, A. Langlade, Ge sujet lecteur. Lecture et enseignement detéxditure.

(p. 137-152) RennesPresses universitaires de Rennes, ou S. de Creix,Dufays, « Se raconter
pour mieux se percevoir comme lecteuibig., p. 153-165.

53. Cf., par exemple, Schneider, A. (2008). « Lmegade lecture ». (p. 157-159). Dans Clermont P.
(dir.) Enseigner la littérature de jeunesse. Culture(ajeurs et didactique en questioBtrasbourg :
Scérén-CRDP d'Alsace ou Schneider, A. (2007). «chenet de lecture : évaluer un activateur
littéraire ? » Dans Dufays, J.-léd) Enseigner et apprendre la littérature aujourd’hpiour quoi
faire ? Sens, utilité, évaluatiofp. 191-202). Louvain : UCL-Presses Universitaue Louvain.

54. Cf. par exemple, Lebrun, M. (1996) « Un instemind’appropriation du texte littéraire : le journa
dialogué. Dans Dufays, J.-let al. (1996/2005) Pour une lecture littéraire2. (p.272-281).
Bruxelles : De Boeck.

55. Bucheton, D. (2001). « Peut-on évaluer la céfpacdevenir auteur de son texte ? ». DBidkctique
des langues romanes. Le développement des comgsiemez I'apprenanfp. 569-575). Bruxelles :
De Boeck-Duculot.

56. Cf., par exemple, Terwagne, &. al. (2001). Les cercles de lecture. Interagir pour développer
ensemble des compétences de lect@utselles : De Boeck.

57. Cf., par exemple, Beltrami, D., Quet, ét. al. (2004). Lectures pour le cycle 3. Enseigner la
compréhension par le débat interprétaBfris : Hatier, coll. Mosaiques.

58. Privat, J.-M. (1996). « Culture et métalangageturels ». Dans Bouchard, R., Meyer,J.-C. (d&$
métalangages de la classe de frang@is22), cité par B. Daunay (1999). « La “lectiitéraire” :
les risques d’une mystification Recherches® 30, p. 55.
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conviction et de promesses parce que intensémeruesg flt-ce dans
lillusion référentielle.

Comme le constate J.-L. Dufays (2087)enseignement de la littérature ne
s’est longtemps occupé que des textes et de lgarpnétation plus ou moins
savante. Aujourd’hui, I'avénement des théories aldetture et des théories de la
réception a fait des ceuvres « des laboratoirebé&télnent ouverts a une pluralité
d’interprétations ». Si I'on veut, dans le cadrelaleidactique de la lecture et de la
lecture littéraire, prendre au sérieux ces approdhadées sur la réception, elles
conduisent a la prise en compte des réceptionstieffs des éléves, de toutes les
réceptions.

Nous nous interrogions pour commencer sur cefajieéellement la littérature
enseignée a des éleves et sur cefguiedes éleves des textes qu'ils ont rencontrés a
I'école. A I'neure ou la littérature devient un ebjd’enseignement a I'école
primaire, a I'heure ou une didactique de la littéra commence a s’y construire, &
I'heure ou tous les enfants passent de I'écolegirearau college ou des pratiques de
lecture littéraire sont déja bien installées, l@simations auxquelles a donné acces
cette enquéte ne devraient pas étre sans conséguenpour les éléves, ni pour les
professeurs des écoles, ni pour les professeulitge ou du lycée, qui, d'une
classe l'autre, prennent en charge des élévessisbent des lectures et mettent en
place, pour construire des apprentissages, diffg€relispositifs didactiques. Il
semble bien qu’aucune didactique ne puisse sertispéle ces renseignements que,
d'une classe a I'autre, donnent des éléves suedtsres qu’ils ont faites a I'école.

59. Dufays, J.-L. (2007). « Le pluriel des récemsieffectives »Recherches® 46, p. 71-91.
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