Recherchea® 50,D’une classe a I'autre2009-1

SE PREPARER A ENTRER EN SIXIEME SANS LE SAVOIR...

Anne-Marie Jovenet
Université Charles de Gaulle — Lille 3
Equipe Théodile-CIREL

INTRODUCTION : QUESTIONS AUTOUR D’'UN DOUBLE
CHANGEMENT

L'objectif de cet article est de réfléchir au pagsal’une classe de CM2 en
pédagogie Freinet a une classe de sixieme dansliége qui pratique ce que I'on
appellera ici une pédagogie classique.

Cette réflexion sera menée a partir des obsenstordes conclusions d’'une
recherche conduite par I'équipe Théodile, dansaande de la banlieue lilloise, a la
demande d’un inspecteur de circonscription quiagtorisant une « expérience » de
mise en place de la pédagogie Freinet dans I'éuoldait se donner les moyens de
juger des effets sur les résultats des éléves, @&mentemps que de la remontée
générale de I'école tant du point de vue des effeque du climat général de
I'école. L'ensemble de ces travaux a été préseatss des colloques scientifiques
comme dans des congrés réunissant des enseigmanils, appartiennent au
mouvement Freinet ou pas, publié dans un certaimbne d’articles, et résumé dans
un ouvrage dirigé par Y. Reuter (2004yne école Freinet — Fonctionnements et
effets d’'une pédagogie alternative en milieu pojeleCette recherche n’a donc en
soi rien de généralisable quant a « n'importe guétiole en pédagogie Freinet »
mais posséde une qualité de recherche devenamjyaaient impossible a notre
époque : celle d’étre menée sur plus de cinq amsup ensemble de chercheurs
d’'une méme équipe confrontant donc leurs méthodkdogt leurs questionnements
dans la durée, chercheurs qui inscrivent leursatravaussi bien en référence aux



didactiques disciplinaires (francais oral et écntathématiques, sciences) qu'a
d'autres ancrages théoriques comme la sociologée, psychologie ou la
psychanalyse.

Précisément, I'objectif de cet article sera d’exaaniune double question :
celle du passage de la pédagogie Freinet a la péiaglassique, et celle de la
transition que constitue pour tous les éleéveshingement de niveau entre le CM2
et la classe de®6Comment I'éléve vit-il ce changement de cadréitirtsonnel (de
I'école au college) en méme temps que ce changemienpédagogie (d’'une
pédagogie alternative a une pédagogie traditioen@liSi on part de I'idée que tout
changement suppose un réaménagement, une adaptatiopeut déstabiliser
certains individus, on peut donc se demander doléble changement accentue la
difficulté, ou s'il faut voir le probléeme en termelinteraction : I'un agissant sur
I'autre pour faciliter ou au contraire rendre pilificile le passage.

La méthode utilisée pour le travail présenté irisgre dans les travaux menés
par un groupe de chercheurs en Sciences de I'Hdocgui se référent a la
psychanalyse comme a une théorie permettant dérggser a ce qui se joue dans le
champ pédagogique, non pour dominer les pratigaedgs prescriptions, mais pour
interroger, dans une perspective de rechercheegeedmme un lieu d’interactions
entre les différents protagonistes : les éleves, daseignants, les parents, la
hiérarchie institutionnelle... (Filloux, 2000). Cetteméthode s’alimente
d'observations faites en classe, de documents sg¢cntais principalement
d’entretiens. Ces entretiens dits cliniques soniéaeen s’inspirant de la technique
utilisée en thérapie (sans questionnaire fixe paworiser une parole libre, et
respectant les silences... ou les moments de «faree}. lls ont pour but de
mettre en évidence non pas « ce que le sujet @e»qui aboutirait a une liste
d’'activités ou a une description objective de g, mais « comment le sujet
vit », c'est-a-dire «sa Vvérité individuelle », derage théorique reposant sur
I'hypothése maintes fois vérifiée, que cette véiitdividuelle guide les choix, les
actes, les conduites, les paroles, et que pour e ces paroles, ces actes, ces
choix, dans une finalité de recherche — sur I'éceleil faut remonter a la
signification qu'ils ont pour leurs auteurs.

Apres avoir présenté un ensemble de remarques fatedes éléves entrant en
sixieme, qui pose le probléme de ce changemertuiisinel, je ferai le choix de
suivre pendant un certain temps les propos d’'unée sdéve nommée ici Sabrina,
confrontée au double probléeme afin de poser latoueen termes de préparation.
Cette école Freinet est-elle un frein ou a I'ineensn terrain efficace de préparation
a I'entrée en sixieme, et si oui pourquoi ? J'exwrai alors quelques exemples en
termes d’efficacité et je conclurai cet article faisant référence a une autre
recherche dont I'objectif était de comparer les fggemances d'adolescents
myopathes et d'adolescents valides sur des tacl&sndriques, dont les
conclusions posent de facon inhabituelle la questde la préparation au
changement.
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L’ENTREE EN SIXIEME VUE PAR LES ELEVES

Un premier travail sur cette entrée en sixiemeéapéblié dans I'ouvrage cité
plus haut sous le titre : « Changement et congnligntrée en classe de sixieme »,
(Bécousse, Jovenet, 2007). A la suite d’inquiétutesnulées plus ou moins
ouvertement, G. Bécousse s'interrogeait sur la apales éléves sortant d'une
pédagogie sans note, & intégrer un systéme classtopuy réussir. Pour ma part, je
tentais de comparer les entretiens que j'avais maméc des éléves sortis de I'école
Freinet et entrant en sixiéme classique, et lesetiens menés par des étudiants
avec des éléves passant d’'une école classique sixidime classique, a partir de la
consigne suivante Je sais que tu es arrivé cette année dans ce eokdy 6,
peux-tu me raconter comment ce changement s’esé asir toi ?

Or une premiére constatation s’est imposée a poir parler de leur entrée en
sixieme, tous les éléves se livrent a des sortdistde de changements. On y trouve
les changements concernant I'organisation de l@spane salle pour chaque cours,
avec |'obligation de se déplacer et de transpeeeraffaires ; la salle n’est plus celle
de «la classe de CM2 » c'est «la classe de MMme X, professeur de... » ; les
changements concernant I'organisation du temps: hleraires sont établis en
fonction des cours, ils peuvent varier selon laggolL’'organisation du temps de
I'éléve varie aussi en fonction de l'autorisatiamilga ou non de quitter le college
quand un professeur est absent. A I'organisatioliedpace et du temps, s’ajoute
aussi I'organisation des objets scolaires : Mr auéVX veut un cahier de telle taille,
un classeur... Méme dans la cour de récréationjlles flisant qu’elles aimeraient
jouer comme avant ajoutent qu’elles ne le fontesque plus ». Sous des dehors de
liberté, I'éléve serait plus dépendant de I'aduttejs aussi du regard des autres.

Les changements concernent aussi les matiéres éléags énumerent les
nouvelles matieres, citent fierement les titredrduail : DM, DS, ce qui les améne
trés vite a évoquer le travail scolaire en ternmésaluation, de notes et trés peu de
contenus, encore moins en termes de mode de tréi&ihe certains éléves Freinet
déclarent gu’ils ne savent plus « comment ils faigales maths I'an dernier » ou
guils ne se rappellent plus qu'ils faisaient degges... En fait ils semblent avoir
perdu la capacité de se poser les questions summent apprendre » pour étre tout
entier tendu vers le « ce qu'il faut apprendre »...

Les conclusions m’apparaissent alors de deux ardres

Au départ il ne semble pas y avoir beaucoup deémdiffces dans les discours
recueillis dans ces entretiens, entre les éléwtsraale I'école élémentaire classique
ou de I'école Freinet. Cette ressemblance appdaaits les maniéres d’exprimer un
certain sentiment de mal-étre qui ne « veut » o peut » pas se dire ouvertement
et se dit a travers des expressions grossiéredpraales destinées a banaliser les
inquiétudes, a les minimiser. On peut attribueteceessemblance au fait qu’en
entrant en sixieme, I'éleve change, grandit et eet mlonc exprimer son désir de
rester petit, méme si certains éléves osent padiftésouvertement qu'ils aimeraient
mieux « retourner en arriére »... Tous semblent ad foprendre leur parti » de ce

1. Les entretiens utilisés ici ont été menés parétiadiants en mai 2005, 2006 et 2007. Qu'ils $o@en
remerciés.
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nouvel état de fait Les cartables sont plus lourds... il faut changersddle a
chaque cours... au début de I'année on a peur destirqa.. ca devient de plus en
plus difficile mais ils soulignent aussi des avantages comnfaitlede pouvoir
quitter le collége — avec une autorisation — quamgbrofesseur est absent, le fait de
ne pas avoir tous les jours le méme horaire...

Toutefois, pour certains éléves passés par I'demaet, une différence se fait
jour sous des « dehors ressemblants » : des easgggorganisent aussi des sorties,
des rencontres avec d'autres éléves par le biaig difi lecture » par exemple...
mais les éleves Freinet notent qu’ils ne sont passutés dans l'organisation.
L'expression qui traduirait leur pensée serait’dedte d’'un « il faut s’y faire ! »...
Je constate toutefois que sous ces dehors raidesnabraisonnés, au bout d’'un
certain temps d’entretien, certains éléves Frgimetnent position par rapport aux
problémes qu'ils repérent dans le collége, quelquessvont méme jusqu’a raconter
comment dans la réalité de leur classe ils ontqpuier ces prises de positions.

L'INTRICATION PASSAGE FREINET/CLASSIQUE DANS LA
TRANSITION ECOLE/COLLEGE

Pour affiner la question de lintrication passageeifiet/classique dans la
transition école/collége je vais maintenant regatdedétail d’'un entretien mené
avec Sabrina Précisons gu’elle entre dans un collége situéng cents métres de
I'école, classé REP tout comme I'école en pédagégenet, qui entretient des
relations avec I'école, pour faciliter I'intégratiales éléves.

Les différents thémes autour du travail au coll@y®qués dans son discours
spontané : les salles, les professeurs, les matiénavelles, les formes d’évaluation,
la maniére d’'apprendre, le temps de I'éléve, lxdgon d’'une matiére, le rapport
entre les différentes matiéres... mais surtout laiémardont elle parle d’elle — sa
« vérité individuelle » — pour reprendre une expi@s utilisée en présentant la
méthode, m'amenent a construire trois catégories pndre compte de ce qu’une
éleve vit a travers ce double passage.

L'axe difficultés/réussite

La premiére catégorie est constituée par un axantalle la réalité des
difficultés vers l'idéal de la réussite.

Soit elle évoque ses difficultés, soit elle parerdussite. Plus exactement tout
son discours tendrait & mettre en évidence la ittussmme une barriére a franchir
a laquelle elle se heurte. La réussite est un tbfcon peut atteindre a condition
de dépasser les obstacles. Dans ce schéma, I'safjani de I'évaluation par des
couleurs a I'école Freinet apparait comme un olestac

Des expressioAgomme :

2. Un premier classement de ce qu’elle dit en retpgpeec le changement quant aux matiéres scolaires,
aux professeurs, a la quantité de travail... esepitésen annexe.

3. Les chiffres indiqués entre parentheses indigleetigne. lls permettent d'identifier le momene d
I'entretien (qui comporte 544 lignes) et la frégoedes mémes thémes.
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J'ai eu du mal a me repérer (9), ca fait un peu (@), j'arrivais pas a me
retrouver (48), quand on monte dans le deuxieroésiéme trimestre eh ben
¢a devient de plus en plus dur (208)

trouveraient leur pendant dans d’autres expressions

M. F. il met ce qu’on a réussi et ce qu'on n'a passsi... tandis que quand on
était au CM2, ils nous mettaient des couleurs, donsait pas si on avait bien
bien réussi ou bien si c’est bien réussi (43), payae le principal c’est de
réussir (58), faut pas dire parce qu'on a une maevaote ca y est, je vais
tout perdre, alors on n’'a plus envie de réussi). (86 me dis toujours qu'il

faut que je continue et que je vais peut-étre rE(83).

En réponse a une question, Sabrina explique :

Pour moi réussir c’est euh.avoir des bonnes notes parce qu'on a essayé de
comprendre etc. et plus on va réussir... (68), siegample je veux faire... il
faut que je connaisse plusieurs langues et euh st pur ¢a que j'essaie de
réussir dans toutes les matiéres (86), comme lasgasa ¢ca m'intéresse
beaucoup... on peut apprendre des mots qu’on compaaitet... voila ¢a
permet de réussir aussi (110)...

Cette forte centration sur le theme de la réussfieopos des matieéres scolaires
va étre renforcée par son contraire : la peur e’étmsidéré comme nul et la lutte
contre le découragement. Nous voyons combien ceéchsest bien prégnant
notamment a la fin de I'entretien lors d’une demmiguestion en forme de résumé :

Si t'avais une chose essentielle a dire a un é@évea arriver au college, ce
serait quoi ?

Ca serait euh... euh faut pas baisser les bras si eufn si on a une mauvaise
note on se dit ¢a y est je suis, je suis nul, je @re nul dans toutes les
matiere, euh faut pas, faut pas se dire ca.

Suivant les analyses d'un certain nombre de psyihstes et notamment
d’A. Cordié (1993) on peut parler du poids de landade de réussite : demande
extérieure sans doute mais fortement intériori#éee stade on peut se demander
s'il s'agit seulement de crainte de ne pas réugsituerait tout désir.

Identification ou isolement des matiéres scolaire®

S'agissant toujours de voir si I'entrée en sixiegsefacilitée ou entravée par le
passage a I'école Freinet, une deuxiéme catégerie §ire construite autour de la
facon de parler des matiéres scolaires. Parletégllces matieres comme isolées les
unes des autres ? Décrit-elle des liens ? Voit-elds conséquences sur ses
apprentissages ?

On remarque que Sabrina compare ce qu’elle vie @athée et ce qui se passait
dans I'école F. Certaines matiéres comme la teogmlsont présentées comme
étant enseignées de facon plus rationnelle et andgs expériences :

On faisait des expériences parce que c'était paisent de la technologie on
n'apprenait pas euh... qu'est-ce gqu'y avait dans pite.. ou des choses
comme ¢a, on apprenait juste que quand on brandeax fils sur la pile et
sur 'ampoule bah aprés I'ampoule elle s’allumast... c’est tout. (198)
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Le travail demandé est plus conséquent mais suitoest repéré par une
matiére : soit du francais, soit des mathématigiesonun peu de toutAinsi les
devoirs a la maison

En CM2... les devoirs a la maison on... on en avait roggit des feuilles
qui y avait des mathématiques, y avait des, du;isny avait un peu de tout
tandis que la on a un devoir maison c’est, si @esmathématiques c’est que
des mathématiques, si c’est du francais y a queadgais (229).

Faut-il comprendre qu’'elle préfere cette séparationu que cette séparation
est imposée... Parlant de la lecture, on apprendlegwane les histoires inventées,
gu’en CM2, elle avait du temps pour lire et écricentrairement au college, et
gu'elle le regrette. Ainsi elle explique (130) ggeand elle a commencé a lire un
livre, il faut qu'elle le finisse, méme s'il ne iiéresse pas, en commentgnsais
pas, c'est systématique en enchainant immédiatement ear CM2 quand euh...
guand on faisait des recherches de mathdais elle ne poursuit pas sa phrase,
comme si le mot sous-entendu pour relier les deoxéés, était « systématique »...
comme si de fagcon inconsciente elle disait :

Quand on faisait des recherches de maths... on 3allagu’au bout...
systématiquement, un jour ou le lendemain... ce i'gas un petit
exercice... ajouté (empilé) a un autre...

La question de savoir pourquoi une telle chose meet ppas se dire
ouvertement nous améne a une troisieme catégodat ayait a la liberté, aux
décisions que peuvent prendre les éléves.

L'éléve associé a I'organisation scolaire ou pas...

Ainsi Sabrina raconte que des échanges de problémad®matiques existent
entre le CM2 et le colléegeC’est un peu bizarre, on se retrouve d'un cotéprta
de l'autre puis elle ajoute Ca a commencé en milieu d'anr@&8). Le «ca a
commenceé », comme le «on se retrouve » semblent indiquer que les éléves
n'ont pas été associés a ce choix ou a ce débutautia’s exemples comme les
visites au musée ou le défi-lecture vont étreiéeélateurs. Sabrina diC’est a peu
prés la méme chose en fai(169) mais la déclaration est ponctuée d’'un tengps d

silence, au terme duquel elle ose ajouter :

Et en francais on faisait, on faisait un, on... omcomtre des éléves aussi, des
éleves des autres colléges... ¢a, ¢a change parcdaguee derniere on
faisait beaucoup de sorties dans les musées émit coute la classe... alors
qgu’en CM2 on découvre des trucs euh... on en avali¢ paon savait qu’on
allait... aller au musée on y allait on savait c'etpiand, alors que la pour la
rencontre en francais ben on nous a dit ben oeneontrer les éléves... mais
elle nous a pas dit c'était quand... c’est pour exliange un petit peu.

4. Les recherches mathématiques sont une des qeesnFreinet, ou les éleves travaillent de fagon
collective a partir d’'un probléme posé par I'unrdie eux, qui se transforme, avec l'aide du maitre,
en question mathématique. Cet éléve peut étre amené a « aider, conseiller » les autres pour un
temps. Un autre prendra sa place.
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Le changement ose se dire timidement, en termes digret...

En résumé trois catégories qui surplombent un meriassement mais qui
permettent aussi de mettre en évidence une capkeitéflexivité de I'éléve passée
par la pédagogie Freinet. L'éléve ne s’en tient frdsusement & énoncer ses
inquiétudes quant a la réussite. Elle analyse ifférehts modes de travail, et a
travers ces facons de travailler, la constructiomapport aux autres en méme temps
gu’elle percoit les conséquences de la prise erptmiie 'éléve sur le rapport aux
autres et sur le plaisir au travail...

En disant cela, nous retrouvons les conclusiongssle la comparaison entre
éléves appartenant a cette école en pédagogieeFretnéléves appartenant a
diverses écoles en pédagogie classique. Les diffégsese jouent autour des activités
scolaires, des relations aux autres et au maitaés surtout dans le fait que ces
domaines ne sont pas reliés comme on pourraiefidte. Par exemple il ne s’agit
pas ici de dire que de bonnes relations aux aoesux maitres sont nécessaires
avant d’entrer dans I'apprentissage, mais de mosttequoi elles sont provoquées
par le travail collectif.

LA CLASSE FREINET COMME PREPARATION A L’'ENTREE EN
SIXIEME ?

Examinons quelques exemples pour voir si ce modeadail particulier peut
faciliter ou non, I'entrée en sixiéme.

A travers le mode de travail Freinet, une relatjparticuliére aux autres
s'installe, et ce que décrit cette éléve est tdaitadifférent de ce qu’ont pu raconter
des éléves scolarisés dans les autres écoles :

On fait des créations maths en ce moment chacua iewenté puis on le

montre et puis on a le droit de rien dire et lessgiés font des remarques sur
¢a, on dit “ah je sais pas, peut-étre, peut-étsé @iapuis au bout d’'un moment
et ben a la fin on doit dire et puis on montre @s@n peut bien expliquer et
si il y a des enfants qui ne comprennent pasjsksnd — que a I'ancienne école
c'était “tu comprends pas, ben fallait écouter”cist tout — alors que ici

quelgu'un réexplique pour elle et voila donc c'eseux parce qu'on peut

mieux comprendre, si on a, si on était en traifaffe quelque chose d’autre,
méme si on n'aurait pas dd, et ben comme ¢a, onvoaiment comprendre ce

qui s’est passeé.

On voit donc ici apparaitre les relations aux auteel sein des activités
scolaires : ces relations ne sont pas posées coummgréalable au travail. Ces
relations qui s’établissent ainsi a travers lesva€s scolaires n'excluent pas le
maitre, sans pour autant lui donner une place emipr plan. On pourrait dire qu'il
est lui aussi inclus dans le dispositif qui réoigara la fois les apprentissages et les
relations aux autres. C'est ce que décrit Roseopgsr des mathématiques ou des
textes :

En travail collectif avant on prenait dans des hoos| et tout, bon ici aussi
mais ici aussi, moi par exemple j'ai fait une rache math, le maitre il va la
prendre puis on va faire dessus on va faire unairasollectif sur ma
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recherche mathématique a moi, on peut découvrialé®s personnes parce
qgu'on sait leur recherche mathématique, leur expostans mon ancienne
école... on ne connaissait pas plus que ca les afiisgss, ici on peut les
découvrir plus grace aux textes.

On découvre bien dans cet exemple comment le tracalaire a I'école
Freinet articule les liens entre I'éléve, le mattde collectif de maniére tout autre :
il ne s'agit ni de mises a I'écart de certaingjaiiens de dépendance, ni de relations
de compétition entre les individus.

Pourtant, tout comme dans les autres écoles, lE$ores entre pairs sont aussi
marquées par les conflits, les bagarres, le sentime rejet. Mais I'organisation
méme qui permet a I'éleve d’étre autonome, de powemdéplacer dans la classe,
d’aller dans une autre salle, en fonction du meltépii S’y trouve ou pour préparer a
deux une présentation, de disposer de matérielasndoubli, n'est pas qu’'une
organisation de la liberté de I'éléve. Elle appaaabsi comme une organisation qui
«tue dans I'ceuf » certaines manifestations deenid, émergeant du bruit, des
rivalités en ce qui concerne le matériel, du mardpipelace et des débordements sur
la place du voisin... Odile présente une belle arquai®mn de ce systéme en
supposant une situation de bagarre :

S'il y a des bagarres ca veut dire que les gerseiltisputent donc ¢a veut dire
que les gens ils s’entendent pas bien donc c'esdi qeut-étre a cause de
I'endroit, ils aiment pas trop I'endroit, ou je sgbas... a mon avis c'est
I'endroit ou ils sont tous les deux par exemplg & quelqu’un, et quelqu’'un

d’autre et ben ils sont au méme endroit et puiient chacun de leur coté et
puis ils se poussent et peut-étre qu’ils croienil gy a pas assez de place
donc ils sont serrés donc ils se poussent et emg faire expres et aprés ils
vont commencer une bagarre générale.

Mais il ne s’'agit pas d'un seul raisonnement papdifyese (!) puisque une
question la replonge elle-méme dans une réalidelle elle participeBen en fait
nous on est comme c¢a des fois et puis on se reparle

Un autre élément favorable au respect des autre®weloppe a travers les
métiers que chacun remplit a tour de r6le, et dm ple travail qui n'oblige pas tout
le monde a aller au méme rythme et surtout a aroire de faire les mémes choses
en méme temps. L'organisation de I'espace et dupsemst une responsabilité
partagée par tous.

Enfin le r6le de la parole est aussi primordial.iMavant tout ce qu'il faut
souligner c'est qu'il ne s'agit pas ici d'une paajui régle... ou reglerait des
conflits ayant eu lieu. A I'école Freinet, la par@st une parole de construction plus
gue de réparation des dégats...

Quelques conclusions fortes peuvent étre avancées.

— Au sein de I'école Freinet, les activités scesifavorisent les relations aux
autres.

— Dans les autres écoles : le discours sur I'égelé étre complétement envahi par
le domaine relationnel. Ce que vit I'éleve en dshoolore ce qui se passe a
I'école : tout ce qui se passe dans une écoleossébdans I'autre est mauvais. Ceci
est d’'autant plus visible dans les entretiens doh@avoir les souffrances, les

séparations liées au changement d'école. Dans lmeméas de situations
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douloureuses, par le respect porté a I'éleve, wwdnstruction de soi peut
s’amorcer au sein des activités scolaires.

— Dans I'école Freinet, les mauvaises relationsegpdirs ne sont pas compensées
par une relation privilégiée a I'enseignant, conoaeeut étre le cas ailleurs, toute
I'énergie de I'éléve étant utilisée a conserversalme bonne relation avec le maitre
ou la maitresse.

— Pour dire autrement cette spécificité, on peabendire que la logique habituelle
se trouve ici complétement inversée : I'enfant pés a « devenir éléve », I'enfant
entre & I'école en tant qu'éléve... Cela est d’aupns intéressant en fonction du
milieu socioculturel particulierement défavoriséamué par un « fort contexte de
violence » (Carra, 2004). Comme le souligne Y. Bel2007) en exposant les
principes de fonctionnement de I'école : « Toutaanfest posé comme étant
désireux et capable d'apprendre, pourvu que leemil- pédagogique, en
I'occurrence — lui permette et lui facilite ses epgissages. »

Nous faisons donc ici I'hnypothése que cette pédagogmporte en elle une
maniére de construire I'éléve qui le dote de plusigualités essentielles a I'entrée
en sixiéme.

On peut d’'abord parler de distanciation réflexiee papport a soi-méme. Ces
éleves sont en position de faire des choix, etd®subir ce qui leur est imposé. Or
on se souvient que les éléves parlent du collegem@d’'un lieu d’apparente liberté
qui les soumet a un certain nombre d'impératifsnetiere d’espace, de rythme,
d’'injonctions de la part des enseignants. En tercliagjues on pourrait dire que le
sujet ayant ainsi construit une relative stabiligeut trouver, ou pourra
progressivement trouver en lui-méme les ressouréesssaires pour étre acteur et
affronter la nouveauté.

Cette distanciation réflexive s’exerce aussi erpoapavec les exigences, les
attentes des autres. Les éléves se révéelent capdiidentifier ce qui est attendu
d'eux, aussi bien en termes d'activités scolairase oqde régulations des
comportements. lls ne sont pas figés dans une acttépa comprendre qui met dans
une attitude de dépendance (« Que faut-il faire ptaire a Mr X ? a Mme Y ? »).
Comme cela a été déja été montré a plusieurs esp(dovenet, 2005, 2007) ces
éleves ne sont pas, dans cette institution scofaeaet, devant des « pourquoi ».
lls possedent le sens des choses qui leur sontrdiérst: soit ils sont informés, soit
ils ont des réponses a leurs questions, soit il€destruisent dans la gestion
collective de la classe. lls peuvent ainsi ent@msdun espace relationnel construit
sur I'échange avec les autres. La encore on peetetfi termes cliniques qu'étre
capable de prendre du recul apparait ainsi uneittamgour ne pas devenir un objet
ballotté au gré des demandes et pour construireréumsite qui soit adossée a un
réel plaisir.

On peut aussi souligner que cette distanciatiolexiée s’exerce a I'égard de
situations diverses, qu’elles appartiennent au doendu comportement de I'éleve a
I'égard du réglement ou des normes de vie en gpcit domaine relationnel, au
domaine des apprentissages. Ces différents domditee® vécus comme une
totalité, les éléves sont capables de prendreipogn tenant compte de différents
éléments interagissant entre eux.

Enfin, il n'est pas inutile de rappeler que ceattstanciation réflexive peut se
mettre en mots. Les éléves deviennent capableswt&g d'évaluer ce qu'ils voient
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et entendent, d'argumenter et de communiquer leos¢e, et cela va étre a I'ceuvre
aussi bien dans le temps de classe raconté entiemtiguhic et nuncpendant
I'entretien. Cela sera mis en évidence dans leljgas exemples qui suivent.

QUELQUES EXEMPLES DE REINVESTISSEMENT DE CES
QUALITES

Je prendrai ici 'exemple de Boris et d’Odile ghacun a leur maniére, rendent
évidents les effets de leur passage a Freinet, wlamsituation qui montre, quant a
elle, comment « hors Freinet » le lien négatif @ntomportements et activités
scolaires inviterait a disjoindre ces deux domaithespoint de départ des propos
d’'Odile se situe dans la classe, autour d’'un éfgamturbateur, tandis que ceux de
Boris se situent dans la cour de récréation, olargmpment pour étre reconnu, il
faut faire comme tout le monde lors des bagarres.

Boris et Odile sont dans deux colleges différentajs dont la population se
ressemble. Au départ de leurs propos, on est frdppgdombre de contraintes qui
semblent peser sur eux et qu'ils décrivent. PoulisBles contraintes viennent de
I'ensemble des éléves :

Dans ce college celui qui se fait pas remarquestcelui qui est stupide, qui
est le plus idiot de tous.

Toute bagarre doit forcément provoquer un attrowgremtoute volonté
collective d’échange est anéantie par certains :

On a I'impression que tout le monde s’entoure autteula bataille pour que
les professeurs y viennent pas en fait, on a I'espion que c’est fait expres...
carrément une honte de pas y aller.

La contrainte vient de la « mentalité » dans cdegel a laquelle méme les
enseignants en classe sont confrontés :

Y a ma prof principale elle aime bien discuter. ddbut de I'année, elle nous
faisait beaucoup discuter mais y en a qui n'ontrp&onné quoi, euh, ils se
sont dit “je vais faire le bordel” et pis voila,ihec’est fini, heu ¢a y est je
commence des aujourd’hui pis c’est mon régime jadgdin de I'année quoi.

Pour Odile il s'agit plus particulierement d’unééqui empéche toute la classe
de travailler depuis le début de I'année :

On a quelgu’un qui fait vraiment n’importe quoi, im&raiment, on peut pas
travailler avec lui, au début de I'année il nouspissait vraiment la vie... il a
craché sur deux éléves de ma classe, il nous taite.. il a di avoir une
dizaine de rapports... dans la classe moi j'ai l'iegsion que ¢a gache toutes
les relations, tout, tout, tout.

On pourrait exposer trés longuement ce que cha@aux dlit... Mais pourquoi
ne pas les présenter comme des éleves qui subkdegta deux raisons a cela.
Chacun d’eux prend position, ose dire, et a laselast dans I'entretien, sa pensée. A
propos des bagarres, Boris affirme que pour lui'gaaucun intérét, ajoutant :
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J'en sais rien ce qu'ils pensent hein, mais normaig bon bah y a rien, y a
pas vraiment de honte a pas aller voir une batgiltg euh...

Odile juge que...
c’est un peu dur... parce qu’'on peut pas trop faéretibse
mais ajoute ;

C’est compliqué parce que a la fois on, moi j'ai pasie de les exclure parce
gu’'a un moment il a voulu s’améliorer et on le vibyéen.

Chacun prend position et analyse la situation. Borisy a des surveillants,
mais ils peuvent pas tout faire... y sont surpassé3uant aux initiatives dia prof
principale qui ont échoué, il en voit les conséquences :

Elle nous avait dit qu’on allait beaucoup disclgetout mais... quelquefois
justement c’est pour ¢a qu’on est en retard danslasase c’est parce qu’ily a
beaucoup de cas comme la prof d’anglais le dit... dyaiés elle abandonne
quoi, elle se dit y a un cas, il voudra jamaisteré&onc elle a arrété quoi.

Chacun ose dire sa pensée, analyse la situatianaussi les solutions, qui sont
mises en place dans le collége, voire argumente@op d’'une autre maniére de
faire. Pour Boris, cette réflexion porte essergiaént sur d'autres formes de
sanctions qui pourraient étre adoptées, pour Odid®, raisonnement consiste a
confronter les arguments des uns et des autrefdfications de ces arguments
ainsi que leurs effets réels ou attendus, commtgmpigne une de ses nombreuses
réflexions :

Pis bah quand il veut s’améliorer, personne ne Mécbuter... on n'avait pas
de preuve que c’était lui... y a trop de choses qdlibfion sait pas qui c’est”,
ben tant pis on dit que c’est A., on dit qu’on aAimais au moins les gens y
nous croient, ben non ! c’est pas comme ¢a guil faarcher quoi, sinon on
n'aura jamais fini...

En résumé il s’agit bien de deux éléves qui sotdums malgré les contraintes,
qui expriment leurs sentiments personnels et leésrs, qui s’appuient sur leur
analyse des situations difficiles pour exister aleo milieu scolaire environnant.
Chacun d’'eux met en jeu cette capacité de distamcigéflexive, par rapport a lui-
méme (pense par lui-méme), par rapport aux exigededa vie en collectivité (se
met dans la peau de l'autre et des autres qu'ilsnscéléves, surveillants ou
enseignants), par rapport aux lieux (qui sont dola les lieux d’enseignement-
apprentissage et de relations).

Le discours cité ici montre également leurs capacih exprimer, leurs
interrogations a propos d’observations faites,deuralyses de la situation en termes
de comparaison, de justification et d’argumentatitmut comme leurs capacités
d’évaluation quant aux solutions mises en placa proposer.
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CONCLUSION

A la question que peuvent se poser certains pammtenseignants : « la
pédagogie Freinet qui a pu rendre des éléves, inepiur un temps, ne comporte-t-
elle pas un risque pour leur avenir ? » il semida ljue la réponse soit claire : cette
pédagogie ne fait pas que rendre les éléves heuetlexpermet de construire une
capacité de distanciation réflexive et de verbabsapeu fréquemment soulignée
chez des éléves de milieu populaire. Il nous es$i giermis de conclure a une
interaction favorable de la variable « pédagog@u»sein de la transition école
primaire/college.

Ceci étant dit, je voudrais revenir sur un autggeasde la question posée. N'y
a-t-il pas une tendance assez fréquente dans lelenp@dagogique a considérer
toute transition ou toute orientation scolaire dinpde vue de l'aval et trés peu de
'amont. C’est de ce point de vue que se situaliriBa au début de I'entretien : la
réussite a atteindre lui semblait un défi difficlepeut-étre dangereux. Il lui fallait
se rassurer et rassurer les autres contre cettedpese sentir nul et ne pas céder au
découragement. Tout s'est passé au fil de I'eeineomme si les souvenirs de
I'école lui faisaient se remémorer ce qu'elle awgpris a faire et a vivre avec les
autres. Peut-étre serait-il souhaitable que I'épalsse plus de temps a aider I'éléve
a devenir conscient de ces attitudes qu'il a aeguet qui le suivront... et un peu
moins a l'inviter & mettre en place une attitudecdsinte de I'échec qui l'invite a
travailler...

Cette orientation a permis ici de remarquer quéadle Freinet le sujet est au
coeur des activités, les « matiéres scolaires simaintes », le savoir n'est pas
« déversé » dans les tétes des éléves, la construtds savoirs ne se fait pas en
mettant en concurrence l'individu et le collec@r la «liste » des nouveautés
déconcertantes pour les éléves entrant en sixiértaifpbien sur I'envers de ces
trois aspects : le sujet se sentait soumis a deefles contraintes qui ne lui étaient
pas expliquées, les matiéres scolaires étaienegémumme un ensemble de régles a
apprendre ou de productions normées a réaliseggle du jeu de I'apprentissage
basé sur la réussite a atteindre faisant disparaisujet dans la compétition.

Pour conforter I'enjeu d'une «transition prépanémis cachée » je ferai
référence aux conclusions d'un autre travail partsur «la représentation de
'espace chez les adolescents myopathes ». Lesltatdsuwcomparatifs entre
population valide et non valide montraient que desonds réussissaient mieux les
épreuves géométriques, et notamment une épreuverattuction de figures
symétriques a partir de formes géométriques, pajodls « s’y prenaient
autrement ». Des indicateurs tels que le temp£passombre de figures produites,
la complexité de ces figures ainsi que leur modmchainement mettaient sur la
voie d'une interprétation en termes de conceptatidis meilleure et plus efficace,
par le moyen d'« une représentation avant acti@boss que dominait chez les
valides « l'action immédiate » par la techniqueadesreur ne permettant pas de
porter un jugement fécond ni sur les bonnes nilssiMmauvaises productions. Or
I'observation de classes et la rencontre avecrseignants montraient que ceux-Ci
— et linstitution dans son ensemble — préconigadm pallier les insuffisances
(remplacer la motricité par le recours a I'ordinajeplutdt que le développement de
compétences propres. Le résultat de telles anaby@eduisait alors a « faire agir
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'enfant tant qu'il le peut » plutbt qu'a inventgrour lui une pédagogie de la
perception et de I'image mentale, qui S'appuie &8 capacités et anticipe son
avenir. En m'appuyant sur Vygotski (tr. fr. 1994)goncluais alors, que ce faisant,
on considérait le développement de l'intelligenoenme un grenier a remplir plutét
gu’'un ensemble de compétences a développer etdiagpgie comme un palliatif
des insuffisances plutdt qu’une maniére de prominles potentialités existantes.

Mais peut-étre que la premiere démarche en enasages écueils, les
difficultés, prend appui sur une inquiétude de uléel: « Comment cet éleve va-t-il
s’adapter ? », tandis que la seconde en posanbtermomme réelle la capacité de
réinvestissement de ce qui a été construit sougdane de désir et du plaisir,
revisite aussi la question de transférabilité conpnapre a I'éléve : « Comment
transporte-t-il avec lui ce qu'il a (et ce qui I'epnstruit ? » Autre question a
débattre !
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ANNEXE
Théemes en rapport avec les matiéres scolaires etfiprentissage,
évoqués par Sabrina

Les salles et les professeurs

(9) du mal a me repérer... il faut toujours changesdlle... quand on était en
CM2 on bougeait pas de salle c’était les profs\vguiaient, en plus on n’avait pas
autant de matiéres

(401) 'année derniére on laissait tous les catadiécole... (ici) c’est pas une
salle rien qu'a nous... par exemple euh en anglaisalee 116 c’est la salle de
Mme R.

Les matieres, en ce qu’elles sont nouvelles ou (@sréponse a une question qui
utilisait ce terme)

(26) comme la SVT on n’en faisait pas en CM2, Ehtelogie non plus, enfin
si un tout petit peu mais pas beaucoup euh... afiiétoire géographie euh... les
mathématiques, le francais ben tout ¢ca on en faisai

L’augmentation de la difficulté
(30) on faisait un tout petit peu d’anglais maiséapguand on... on commence
a monter ben... ¢a fait un peu euh... ¢a fait un pew pe

L’évaluation

(38) les notes c’est un peu mieux parce que quahcar exemple en histoire
géographie il met... donc c’est un peu plus facilesaeoir au niveau de quoi on y
arrive...

Le contenu d’un devoir surveillé

(48) bah... jarrivais pas c’était dans un... devoirvgillé j'arrivais pas a... me
retrouver c’'était, fallait faire faire un globe etettre les cinq zones tempérées...
guand le prof... il m'a mis que j'avais inversé ef’E compris qu'il fallait que je
revois ¢a en fait

La préparation de I'avenir

(82) je veux travailler dans la médecine, quoi éxaent je sais pas donc
euh... si euh par exemple je veux faire médecin Bansiere, enfin c’est comme ca
I'exemple, faut que je sache parler plusieurs lasgu peu prés... c'est pour ¢ca que
j'essaie de réussir dans toutes les matiéres
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La lecture et I'écriture

(97) je lis pas beaucoup les livres documentajeeis des livres... la plupart
du temps c’est des témoignages, j'ai presque pesrips de lire des documentaires
sur un métier...

(106) je m'intéresse plutdt aux histoires euh... dieventées

109) comme les mangas ¢a m’'intéresse beaucoup gagcees fois on peut on
peut apprendre des mots qu’on connait pas et... gaifgermet d'réussir aussi

(114) (question : et toi tu en écris des histoiegentées ?) ben a I'école
primaire on en écrivait

Le temps a I'école et a la maison

(123) quand jai fini mes devoirs, la fin du temgk,m’reste beaucoup,
beaucoup de temps mais a I'école j'ai pas beaudeupmps en fait

(128) quand je suis en permanence je lis... mémevm dui m'intéresse pas
benj'le lis

Les échanges entre école/colleége ou entre colléges

(133) sinon en... en CM2 quand on faisait des rettesrade math bah on
correspondait avec le colléege et la maintenant duanse retrouve au collége on
correspond avec les CM2

(153) on leur donne des problémes... et aprés ilsedbiessayer d'y répondre
et tout et ils nous redonnent les réponses avetrd®genres de maths

(175) aller au musée... on savait c'était quand adrs la... la rencontre en
frangais... c’est pour le défi lecture on a di fabeigdes jeux

La description d’'une matiére par rapport a un résat a savoir ou a une
expérience a faire

(198) des expériences parce que C'était pas vraimenla technologie on
n'apprenait pas euh... qu’'est-ce qu'y avait danspilee.. ou des choses comme ¢a,
on apprenait juste que quand on branchait deustitda pile et sur 'ampoule bah
aprés I'ampoule elle s'allumait c’est... c’est tout.

La facon d’apprendre

(212) faut pas toujours apprendre par cceur par@pGs on peut oublier...
moi si, y a que en histoire géo que japprendscpaur... mais sinon j'apprends pas
dans toutes les matiéres par cceur, a part quasqabind il faut vraiment

Les différents types de travail du CM2 a la sixieme

(226) c’est ¢a aussi qui change les... les devomgedlés en... parce qu’'on en
a en mathématiques, en francais, en histoire ggbgraen musique etc. alors que en
CM2 c’était que en francais c'était que des petlieges

(229) en CM2 mais c’était des feuilles qui y awdes mathématiques, y avait
des du francais, y avait un peu de tout tandislgm a un devoir maison c’est si
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c’est en mathématiques c’est que des mathématigue'gst du francais y a que du
francais
Le rapport entre les matiéres

(234) (question : et t'as I'impression... qu’y a @pport entre le francais ou les
maths ou pas ?) un petit peu parce que quand dmwes expliquer quelque chose
en mathématiques ben on a besoin du francais, algst.

Activité spécifique pour connaitre les autres

(227) en arts plastiques on avait fait... un propets@appelait « mettons Mani
en boite »... par rapport a des questions qu'ont &liaposer on allait connaitre des
choses sur sa personnalité...
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