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BROUILLONS ET APPRENTISSAGE DE LA DISSERTATION
EN CLASSE DE SECONDE

Catherine Mercier
Lycée Yourcenar, Beuvry

Parmi les récriminations parfois entendues en skt professeurs, entre « ils
ne sont pas autonomes », « ils ne savent plus rgner@ar coeur » et « ils ne savent
pas prendre des notes », figure en bonne place neilsavent pas se servir d'un
brouillon! ». C'est d'ailleurs un des objets dawviil proposé dans le cadre de
I'accompagnement personnalisé depuis la dernici@mé'. Cela pose plusieurs
questions : celle de la fonction ou des fonction® don peut attribuer au(x)
brouillon(s), celle de la pluralité des pratiqueslividuelles (encore faudrait-il
pouvoir définir un brouillon type pour un exercicnné quelle que soit la
discipline), celle de la multiplicité des tachesguitives liées au processus
rédactionnél

Elles aménent toutes a une question fondamentale [Enseignant: celle
d'une didactique des brouillons qui rendrait ceux<enseignables ». On peut
postuler que les réponses aux questions précédsmnesrop complexes pour que le

1. Parmi les recommandations pour le « nouveateh¥L0 », on peut trouver sur le site Eduscol,
dans la rubrigue « Repéres pour la mise en ceuvee dilgpositifs de I'accompagnement
personnalisé au lycée » une fiche intitulée « kkilile brouillon ». Celle-ci propose une finalité
bien dans l'air du temps: «faire comprendre devé que “prendre du temps, c'est en
gagner” ».http://media.eduscol.education.fr/file¢éAmpagnement_personnalise/10/0/FicheRepere
_Brouillon_136100.pdf

2. Dans ce méme numéro, J.-C. Chabanne évoque@néseatation encore répandue d'un processus
linéaire.



brouillon puisse se laisser réduire a un objetpfaptissage. On peut aussi — c’est le
choix que nousavons fait ici — amener les éléves a réfléchieurd pratiques de
brouillon. C’est alors faire le pari qu’une telligemtion portée a I'objet peut les aider
a linstrumentalisét a le rendre plus efficient en fonction de I'éériproduire.

La dissertation est un objet intéressant pour pe tge travail en seconde.
D’abord, c’est un écrit nouveau pour les élévesngusont pas encore trop entraves,
a priori, par leurs habitudes, leur conception doullon. D’ailleurs, comme leur
représentation de I'exercice les précipite dansmiende des experts (« Non,
Madame, on va quand méme pas devoir faire unertitiea ? ! »), certains vont
accorder une attention particuliere a leur bronill&nsuite, c’est un exercice qui
nécessite un réinvestissement des connaissandes@t idéalement — une phase de
recherches (dans le classeur mais le plus souvettement dans des manuels ou
sur internet), traces a I'appui. Le brouillon pdavenir multiple brouillon-prise de
notesd’exemples, de citations, d’éléments de cours aoualimenter la réflexion ;
brouillon-analysedu sujet permettant de « tirer » des pistes, éectler des idées
brouillon-rédaction d’'une introduction et d'une conclusion ;brouillon
d’organisation ébauchant un plan... Cette palette de brouillonsiptes (révés ?)
ne se présente pas de maniére forcément chronotgijne doit pas occulter la
complexité du processus rédactionnel. Il s'agitmBaer les éléves a envisager la
possibilité de ces différentes formes de brouillang en renoncant a l'illusion que
seule une démarche rigoureuse suivant un protoicwdangible pourra amener
I'éleve a la réussite.

L’article présentera donc une expérience autouorduillon de dissertation en
fin de seconde. Je présenterai d’abord la maniént kexercice a été abordé en
classe avant d’évoquer les séances menées sauidd.

FAIRE SA PREMIERE DISSERTATION

Préalables

La classe de seconde dont il est question ici Bstalasse hétérogéne assez
ordinaire. Les éléves n'y sont ni plus « brillantsni plus travailleurs qu'ailleurs
mais ils sont assez facilement « partants », r@nde& peu prés a I'heure — les
devoirs a la maison et jouent le jeu des questiépenses en classe lorsque I'on
travaille de maniére frontale... Parmi les 35 élé{@kfilles et trois garcons...), 5
doubleront en fin d’année, 4 iront eff $ (scientifique), 1 en ES (économique et
social), 2 en 't professionnelle, 1 ed®ISTG (sciences et technologies de gestion) et
le reste en ST2S (sciences et technologies deté sadu social).

3. Le pronom « nous » ainsi employé n’est pas qualimd’ceil aux régles discursives conventionnelles
de I'écriture dissertative. Il renvoie surtout attawvail avec Nathalie Denizot qui a co-penséitéet
a défaut de I'avoir rédigé. La séance d’analysel@sse a ainsi été congue et menée ensembleset je |
remercie pour son investissement notamment paigpeuillement des questionnaires !

4. Pour reprendre la distinction opérée par MarfMeorta et présentée dans ce numéro par Claire
Doquet.
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La dissertation — officiellement abordée en finraiée — y a été I'affaire du
siécle. Si pour moi, ce n'est que le prolongemeat tavail mené autour de
I'argumentation, les éléves y voient, eux, un olfett nouveau, qui les éloigne
définitivement du collége. Tout nouveau mais effirty.. voire insurmontable.

Je ne reviendrai pas ici sur la maniére dont aBtédée la dissertation et qui
aboutit a la premiére partie de la fiche-outil comte en classe : « de quoi s’agit-
il ? », & partir d'un travail sur la représentatshnproduit attendu

La deuxieme étape de la fiche-outil s'intitule camment faire ? ». Cette
approche méthodologique est assez récente dansatigup. Jusqu'alors, j'estimais
que les manuels — friands de modes d’emploi — repedisaient de faire comme si
une procédure figée pouvait suffire a réaliseldtzhe. C'est ce que rappellent ainsi
F. Darraset alii® :

[...] pour produire une dissertation, il ne suffitspgue I'on ait une conception
des procédures (cognitives) a mettre en ceuvre,énignqu’on soit capable
par le discours de [I'expliciter: encore faut-il...ettne en ceuvre ces
procédures. Distance entre une compétence déeaabmpétence a dire ce
qu'il faut faire) et une compétence procéduralemgétence a faire). On

touche la a I'extréme complexité de I'apprentissage I'échec ne peut

s’expliquer simplement et linéairement par une éuwadtion entre ce qu'l

faut faire et ce que I'éleve fait. Entre ce que éésves disent devoir faire,

disent faire, croient devoir faire, croient faireet ce qu'’ils font, voire ce

gu'ils doivent faire, il est bien des lieux d'aclpgment possible. Encore
laissons-nous de c6té le fait que I'éléve n'a g&Era a un enseignant mais a
plusieurs, que le discours prescriptif n'est pasdel fait des enseignants et
que par ailleurs les auteurs divers de ce disgogscriptif ne sont pas, eux
non plus, vierges de conceptions (pas toujoursabpiées) de la tache et des
procédures qu’elle demande.

Depuis quelques années, je montre toutefois auxeglede maniére assez
magistrale, comment on peut procéder. Ce chemas ties rassure et ils peuvent
ainsi emprunter des chemins latéraux avec plusadtguillité. Si je fais ici le récit
distancé et amusé du parcours qui a mené a la gnemlissertation, c’est pour que
le lecteur puisse mieux mesurer I'écart — préwvésitalppelons-le — entre la maniere
dont les éléves procédent au final et la fameusétkodologie ».

5. Cette approche qui s'inspire tres largement tfamail d’l. Delcambre est présentée dResherches
n° 31, Violences culturelles « L'apprentissage de la dissertation littéraira @remiére
technologique », C. Mercier. Dans ce méme numéestide d’'l. Delcambre et N. Denizot,
« Nadége ou les infortunes de I'écriture », propég@ement un travail autour de la dissertation en
classe de seconde.

6. Apprentissage de la dissertatio28¢, F. Darras, B. Daunay, |. Delcambre et M.-P. Vanesve
CRDP Lille, 1994, page 40.
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D’une approche magistrale du brouillon...

Au commencement était I'analyse du sujet...

C’est donc ainsi que je démarre le « comment faise a partir du sujet traité
dans la dissertation que nous venons de recommbsgiobserver ensemileEt
comme a 35 et avec la professeure comme médiafrisecrétaire, il est plus facile
(mais plus bruyant) de tirer des fils, I'exerciaupparaitre assez simple aux éléves,
presque amusant. On débroussaille, on remplitbieda : les éléves recopient... et
ont pour tache de s’y essayer pour le sujet dedason du devoir a la maison :

Les romans doivent-ils nous ramener a la réalité de la vie ou au contraire nous
en détourner ?

La problématique proposée a sous-tendu nombre sleétuences, je sais donc
gu’il y a matiere a disserter, a « alimenter »d#exion... Je propose par ailleurs
deux documents complémentaires, réservoirs polerdielées, d’exemples et de
citations (un extrait de la préface Béerre et Jeande Maupassant sur I'écrivain
« illusionniste de talent » et un documentairelssiromans policiers et leur rapport
au rédl).

...a I'échec magistral du premier essai

Lors de la séance suivante, je jette un ceil suedsais de débroussaillage peu
fructueux et les exclamations fusent : « c’est lap! on n'y arrivera jamais ! ». Je
lance donc — en guise de reprise — un nouvel esdlactif. Je note au tableau le
sujet du devoir mais en remplacant le mot « romparie mot « film » et le remue-
méninges est lancé.

La classe est inscrite au dispositif « Lycéensiaéra » et la sélectiémous a
permis de travailler sur le rapport entre réeligttdn au cinéma. Dans mon esprit,
les éleves vont pouvoir partir de la. En réalités films étudiés ne sont pas
convoqués spontanément. Il n'en sera question gtdilende séance lorsque
j'insisterai sur la nécessité de partir aussi dgueel’on fait a I'école. On serait tenté
de croire que, lorsque le sujet concerne la littéea le probléeme se pose moins,
surtout pour les petits lecteurs, obligés de sentuvers le contenu du classeur de
francais... On verra plus loin que ce n'est pas k& taune des difficultés de la
dissertation est de tirer profit des savoirs scetaacquis du collége au lycée.

En tout état de cause, ce sont bien ici les exesrgué prévalent, de€h'’ti a
Catwoman de Pirate des Caraibea Avatar... lIs permettent ensuite aux éleves de

7. «Un écrivain peut-il par ses ceuvres, contrildukameélioration de la société ? Vous appuierezevo
réflexion sur les textes du corpus ainsi que s gonnaissances littéraires et vos lectures
personnelles. »

8. Il s’agit d’'un extrait du dossier consacré anrgeparValeurs mutualistes® 236, mars/avril 2005 et
réalisé par Christiane Barbault.

9. Elefantde Gus Van Sante petit lieutenantle Xavier Beauvoisyalse avec Bachide Ari Folman,

Un conte de Noétl'Arnaud Desplechin. Le pronom « nous » englobdeigrofesseur d’histoire-
géographie de la classe, Jean-Paul Rausch.
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formuler des idées. Et la claddexpérimente une seconde fois que réfléchir arparti
des mots du sujet, c’'est partir tous azimuts dangndre qui n'est pas préétabli.
Cette phase du brouillon consisterait en une sbéehauffement du cerveau qu’'on
laissera idéalement en éveil jusqu’au produit fipalr faire feu de tout bois. Et
puis, parvenir a tirer des fils, c’est déja comnegricplanifier son futur écrit.

Les discussions ont aussi fait émerger I'idée cqeréams exemples sont plus
« légitimes » que d’autres dans un écrit scolageux qui sont assez connus pour
étre compris et acceptables aux yeux d’'un correqimfesseur de francais.
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10. Combien en réalité parmi les 35 éleves dedssel ? Les études comme I'expérience montrentegue ¢
type de dispositif frontal a une efficacité biemitiée.
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Le brouillon collectif ici reproduit ne garde laate que d'une partie des
échanges oraux qui ont eu lieu. En fin d’heuredgenande aux éléves de faire le
bilan de cette séance. En une ou deux phrasaliient se positionner sur le sujet
tout en tenant compte d’'autres positions possilllesiappelle qu'ils doivent pour
cela convoquer les savoir-faire en matiére de aogtimentation vus lors de la
séquence sur I'argumentation. La lecture oraleuddqgies bilans me permet de faire
apparaitre a quel point cette phase est importpotequ’elle fixe I'orientation
argumentative qui va structurer la constructioriede développement et la maniere
de I'écrire. Ainsi dans le cas présent, pour regrenune terminologie datée
Anne? est déja dans une phase de synthése (un film fpat réfléchir tout en
distrayant) qui dépasserait la thése (un film pmermettre de se détourner de la
réalité) et I'antithése (un film doit nous rameadn réalité), alors méme qu’elle n'a
justement pas posé ces phases de «thése » attidese » ! Mais son « certes »
(cf. sa proposition finale en bas de page) indiqueelle emploie bien une
concession, méme si son placement maladroit eddiproposition renforce cette
impression qu’elle a bien conscience de devoir fisgi ce schéma argumentatif
déja rencontré, mais qu’elle peine encore a lerisait On voit bien ici que mise en
mots et planification sont intrinsequement liéesi&passent la simple élaboration
d’'un plan.

Chercher idées et exemples

Lors de la séance suivante, nous achevons I'élaborde la fiche-outil.

Nous notons rapidement qu'il faut un « plan » et gelui-ci correspond a la
fameuse orientation argumentative. |l est donc gdedment dialectique de type :
I. Certains pensent que / Certes... Il. Mais, on pessi affirmer que...

Cette année, j'ai choisi une forme tabulaire, péuiter la hiérarchisation
argument/exemple et pour mesurer I'impact d’'un& tepproche méthodologique
sur les brouillons des éléves. Une colonne « cayuraents » rappelle qu'on peut
nuancer son propos. Il parait cependant illuso&r@mgrammer cette phase aussi tot
dans la planification de I'écrit. Il faudrait qu@léve ait en téte schématiquement
I'entier déroulé de son argumentation pour sor@ent méme I'écriture, a planifier
aussi la nuance qui préparerait éventuellemergéflaation de la seconde partie (en
cas de plan dialectique). Or c’est une opératiarsguait au fil de I'écriture chez un
rédacteur expert. C’est une compétence qui néeassé plus grande pratique de ce
type d’écrits et des situations d’apprentissage pgimettent a I'éleve de se
construire un savoir-faire sur cette tache d’écettu

11. Que je n'utilise pas avec les éleves et gatiteujours amusant de voir parfois apparaitreceuains
brouillons...

12. Les prénoms ont été modifiés.

13. L'ouvrage cité plus haut de F. Darras, B. DguheDelcambre et M.-P. Vanseverekpprentissages
de la dissertation %) reste une incontournable ressource en la mat@eseulement par la variété
des dispositifs proposés mais aussi par la richésd@nalyse théorique du processus d'écriture. |l
présente et exploite de maniere trés éclairanf@deessus rédactionnel schématisé par Hayes et
Flower (Hayes, J.-R., Flower, L. (1980) : « Ideyitify the organization of writing processesm.
Gregg et E. SteibergCognitive processes in writindfillsdale, New Jersey, Lawrence Erlbaum
Associates Publishers).
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Dans la colonne «arguments », nous répertorioss deguments de la
dissertation reconstituée en début de séquences Racolonne « exemples », les
éléves doivent chercher dans leurs cours de l'afetéseux du college), tout ce qui
aurait pu les amener a trouver pareils argumentsegl textes, auteurs, courants
littéraires...). Aprés une phase de travail en bindl@manise en commun donne le
résultat suivant :
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On s'interrogera peut-étre sur certaines flechesatileau.No et Moiest un
roman de Delphine de Vigan, sur lequel les éleveséalisé un parascolalfe« Le
bizarre » désigne un roman anglais de Mark Hadterhizarre incident du chien
pendant la nuit il a été lu en lecture cursive par certains &gvd’autres ont lu
Grace et dénuemendtAlice Ferney.

« Brouillons » désigne les brouillons étudiés Idtsne séquence sur le métier
d’écrivains. Plusieurs types de brouillons ont ébservés par les éléves a cette
occasiof : brouillons de textes manuscrits ou tapuscritse(dBalzac puisse
renvoyer une quinzaine de fois une méme page &dibeur avec de perpétuelles
corrections laisse toujours les éleves songeursai$ aussi brouillon de recherches
(Zola et '’Assommoir: plan de quartier, liste d’argot, etc.). On ratrera une
guestion a ce sujet dans la séance suivante paluegvlimpact qu'une telle
séquence a pu avoir sur la pratique personnelteaiuillon.

Je laisse dorénavant les éléves se débrouilles ggsdu’au jour J méme si je
reste disponible pour jeter un ceil aidant sur leasiiions en fin de chaque heure.
Seule consigne : joindre & la copie tous ses Hoosilet la fiche d’évaluatidh A
I'arrivée, les éléves sont majoritairement trésgsfide rendre leur travail. Celui-ci
représente souvent une copie double, ce qui estd@ire négligeable en fin de
seconde. Beaucoup d’écrits sont cependant enéw elmignés de ce que I'on attend
d'une dissertation. Ainsi Sylvia recopie pendanixdpages des extraits de roman,
comme si la finalité de la dissertation — oubliéeimcomprise — avait été engloutie
au fil de cette logorrhée... Quant a Géraldine, gealadtrice, elle accumule des
résumés de ses lectures préférées. D'autres, cdmmeu Valérie reprennent de
longs extraits d’histoire littéraire sur le réalsrrouvés sur internet mais sans les
mettre en lien avec la problématique. D’autres em@&emparent d'extraits de la
dissertation reconstituée (qu’ils ont le droit dtien et de piller a leur guise) mais
sans les adapter au sujet. Bref, une premiérertiitise avec ses errances, ses
tatonnements, ses manquements... et ses réussieshdse est confirmée a la fois
par les brouillons ramassés et les copies évalukesnéthode ne suffit pas. La
reprise en classe porte sur l'organisation possids idées et sur quelques
problemes ciblés d'écriture a partir d'extraits @epies (I'introduction et
I'exemplification)’. Une séance est ensuite consacrée a leurs brmuillo

14. |l s’agit de faire écrire aux éléves un parkso® occasion d’adopter assez rapidement danada
une écriture dissertative. Cette séquence estrié&sdans « Produire un parascolaire en seconde: un
premier pas vers le bac », N. Denizot, C. Merdkegherches® 38, 2003.

15. Tous tirés du magnifique catalogue d’exposiédité par la BNF (qui propose également sur sen si
nombre de brouillons commenté®rouillons d’écrivains sous la direction de Marie-Odile Germain
et Daniéle Thibault, éd. BNF, 2001.

16. Celle-ci évalue des criteres trés précis deitdélapprentissage et vise a revaloriser I'exereiog
yeux des éléves. On peut donc avoir une note audede la moyenne sans maitriser tout a fait
I'écriture dissertative.

17. Le document de travail est reproduit en annexe.
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PARLER DE SES BROUILLONS

Une séance réflexive

Cette séance a lieu un lundi soir, en derniereeheapres deux heures d’'EPS
mais nous sommes deux a passer dans les groupesagta présence de Nathalie
Denizot, venue pour l'occasion. Les éléves tragmillen groupes, prédéfinis en
fonction des brouillons produits afin que se confent les pratiques. lls ont a leur
disposition leurs brouillons et leur copie annoaéfiesi que leur fiche d'évaluation.
Dans un premier temps, les éléves répondent ingélligiment au questionnaire
suivant :

Questionnaire individuel sur le brouillon de disser tation

1. Combien de temps en tout avez-vous consacré au brouillon ?

2. Si vous avez fait plusieurs brouillons, pouvez-vous préciser le temps que
vous avez consacré a chacun ?

3. Si vous avez travaillé directement sur votre ordinateur, avez-vous eu
I'impression d'avoir des phases qui ressemblent a un brouillon ? Quel temps cela
vous a-t-il pris ?

4. Comment avez-vous réalisé votre brouillon ? Avez-vous lu, consulté,
regardé, feuilleté, etc. quelque chose ? Par quoi avez-vous commencé ? Et
ensuite ?

5. Comment étes-vous passé du brouillon a la copie définitive ?

6. D’'aprés vous, a quoi a servi ce brouillon ?

7. Le travail sur les brouillons d'écrivain vous a-t-il servi ou inspiré ? Si oui,
en quoi ?

8. En regardant le résultat et la fiche d’évaluation, pouvez-vous proposer
deux ou trois améliorations a votre fagon de travailler au brouillon ?

L'objectif de cette phase est double : récolter éiésnents de représentation
individuelle’® pour notre propre réflexion sur le brouillon maisrtout amener
I'éleve a réfléchir a ses pratiques. Nous en seqoittes dans les deux cas pour des
réponses souvent hatives et dont I'aspect réfléaigse parfois songeur. Des
entretiens d’explicitation individuels auraient s d’approfondir les réponses
évasives ou génées par la formulation équivoqueed@ines questions. Ainsi a la
guestion «par quoi avez-vous commencé ? » leseglégpondent massivement
« par lintroduction ». Mais sans doute ont-ils itsntre dire ce par quoi ils
commencaient en terme de processus cognitifs ¢réf}e et ce par quoi ils
commencaient en terme d’écriture (I'introductioalprs méme qu'’ils avaient peut-
étre déja réfléchi a un plan et noté des idéestalarédiger I'introduction.

Autre écueil de la formule écrite du questionnaison destinataire... que
certains éleves supposent en attente de «bonnepenses. Cela est
particulierement perceptible et amusant pour lastioe sur les brouillons
d’écrivains. La majorité répond que ce travail eerla pas servi, ce qui me rassure

18. 29 questionnaires ont été collectés : 5 élét@ient absents et une éleve n'avait pas faitlait a
rendre.
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d'une certaine maniere. Nous avions surtout obseeg brouillons rédigés puis
raturés, annotés et/ou entierement réécrits etikemblait que certains brouillons
d’éléves ressemblaient a ces brouillons d’auteufdr.cette phase du brouillon, si
elle peut aider I'éléve pour une écriture d’inventharrative par exemple, me parait
— au contraire — contreproductive pour une dissertaCharline signale qu’il n'y a
pas la d’exemple a suivre pour une autre raisoNors pas vraiment, les brouillons
en eux-mémes étaient difficiles a comprendre cétait’ vraiment des brouillons
avec des ratures, etc. ». Quant a Miranda, luadle, précise : « Il ne m'a pas
vraiment inspiré puisque je n'ai pas changé marfaigfaire des brouillons ». Voila
qui est clair.

Parmi les huit qui répondent quand méme positivénsensont si évasives (on
ne sait rien sur ce qu'ils ont ou non imité, quelear plus particulierement, quel
procédé) qu'on peut se demander si la réponse péesfuste pour faire plaisir a la
prof. : « Oui, & modifier les facons de travailler:,.« Oui, pour avoir quelques
idées et pour aider a la rédaction », « Oui pouglamer mon brouillon », « Oui, car
j'ai enlevé et rajouté des choses a mon brouilloAsnméle et Jessica y auraient
méme trouvé un mode d’emploi (or les brouillonsspréaient justement un panel de
corrections assez large...) : «ils m'ont servi &inju comment il fallait les faire »,
« oui un peu ; en regardant comment le faire..Quant a Sylvia, qui a recopié des
extraits de roman, sur son brouillon comme surogeeg elle écrit : « Oui, quand j'ai
fait mes brouillons, j'ai regardé comment les éging les faisaient pour mieux
comprendre mon sujet. » Ceci aurait pu éventuelenespliquer cela mais les
corpus de brouillons observés ne sont pas rest&pasition des éléves : Sylvia n'a
donc pas pu les imiter. Enfin Sandy fait allusiarx &rouillons de Pérec : « Oui et
non ; je n'ai pas dessiné, mais je gribouillaisunemp ». Sans doute n'a-t-elle pas
attendu le cours sur les brouillons d’écrivains rpgribouiller mais ceux-ci lui ont
peut-étre donné la légitimité nécessaire pourre délle n’a pas besoin de s’excuser
de rendre un brouillon tout gribouillé, puisqueta#rs écrivains le font !

Bref, ce type de questionnaire améne assez vite dnpasse pour analyser les
pratiques. En revanche, il constitue une base fexien et d’échange dans le
groupe, a qui il donne une trame de discussionstG& deuxieme phase de cette
séance réflexive qui consiste en une mise en conwnale des réponses dans le
groupe. Pour éviter une laborieuse reprise collectjuestion par question, nous
demandons aux éléves de préparer un écrit syntleééigtour de quelques aspects :
la durée passée en moyenne, les fonctions attsbaideurs brouillons, l'intérét et
I'utilité qu’ils y ont vus.lls doivent enfin sélectionner un des brouillonsgitaupe,
en vue de le présenter a la classe, avec un coraimerdapide, et proposer quelques
conseils d’amélioration du brouillon pour le prochassai.

Il est difficile d’évaluer ce qui se joue lors descéchanges dans les groupes.

Pour certains, I'échange est trés rapide. C'esbstle cas lorsque I'un d’eux a
travaillé directement sur I'ordinateur. Ainsi Julidlartin et Jenny n’'ont pas gardé
trace de leurs étapes intermédiaires. Pour Jenaiiedrs, le brouillon est la
derniére version imprimée de son travail qu’ellenauite recopiée a la main sur une
copie avec des rectifications orthographiques,mise en page plus conforme (elle
a fait des paragraphes) et une précision (le noffadiur deNo et Mo). Tous trois

N

ont noté, a ma demande, le jour ou il fallait rendmrouillons et copies, le
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cheminement qu'ils ont suivi sur I'ordinateur mégsdéclarent dans le questionnaire
que cela ne correspond pas vraiment a des phasesuwlion.

Ce que nous avons pu observer en passant dansolgseg, de maniére plus
générale, c'est que le brouillon est considéréu§lej titre) comme un objet trés
personnel. Chacun revendique sa maniére de fairemeo une pratique peu
amendable, rappelant en cela les résistances érend¢ prise de notes lorsque I'on
s'essaie a faire bouger les méthodes. Chacun &cdepirésenter ce gu'il a fait mais
envisage difficilement de faire autrement (« Mai,teut cas, s’exclame Clarence en
fin de séance, sentant sans doute venir le dajggee changerai pas ma fagon de
faire, je continuerai a tout rédiger d'abord audilfon ! »). Nous avons donc essayé,
en douceur, d'amener la réflexion vers les brondldes plus « aidants », compte
tenu notamment des impératifs de I'épreuve en teimpte. C’est pourquoi nous
avons demandé aux éleves de présenter un desldmeudlu groupe et de proposer
des améliorations possibles. L'activité, si ellapporte pas d’amélioration directe
des pratiques, peut aider a se décentrer un petgira vaciller certaines
représentations du brouillon.

En fin d’heure, quelques groupes présentent ceaitrat I'ensemble sera
schématisé collectivement en classe entiére lordadséance suivante... trés
modestement :
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Ce que les éléves disent de leur pratique

Comme je I'ai précisé plus haut, les réponses amestipnnaires sont difficiles
a exploiter. 1l est cependant intéressant de gs&rréur quelques-unes de ces
réponses, parce qu'elles peuvent permettre de faingger éventuellement les
représentations que I'enseignant peut avoir dwairaes éléves !

En ce qui concerne le temps passé, il est diffiddefaire une moyenne vu le
nombre d’éléves qui donnent une fourchette appratim. Si on s’y essaie tout de
méme, on obtient une moyenne de 3 heures 30, t’&ltant de 1 heure a 12 heures
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(a raison d'une heure par jour, précise I'éléeve) nhoitié de ceux qui ont répondu au
questionnaire se situe dans la fourchette 2-5 keureéléves ont passé plus de 5
heures. C’est donc globalement beaucoup de tengse p®n peut y voir |'effet
« dissertation » produit dans cette classe et &equlébut d’article. L’exercice, par
sa complexité, a suscité un engouement étonnahtplgllon matérialise ce travalil
et la quantité de travail. Il aurait pu provoquardécouragement massif et produire
I'effet inverse.

Et les éléves qui ont passé le plus de temps afttgas les plus enclins au
travail personnel. Quand on observe leurs brouwllagt leurs réponses au
guestionnaire, on s’apercoit que le temps pass& @ahsacré essentiellement au
recopiage. Ainsi, Sandy, qui obtient la palme dé&r matiere de durée (12 h),
a-t-elle recopié quatre fois sa copie, la dernigreopie » étant consacrée
uniqguement aux rectifications orthographiques. Efidire beaucoup de fierté et cela
la valorise aux yeux de ses camarades. Sans ddawgkeatrouvé un certain plaisir a
ce recopiage si rassurant... De méme pour Géraldineregopie d'abord son
brouillon sur ordinateur, avant de recopier dedioateur a la copie pour chasser les
fautes d’orthograph& Cette activité de recopiage, si elle semble éldégde nos
préoccupations « dissertatives », n'est pas sgungeler les résultats de I'enquéte
menée par Marie-Claude Penloup aupres de collégiens

Ce que soulignent, enfin, trés massivement, lesa@us (au sens ici de ceux
qui déclarent de nombreuses pratiques d'écrituakys méme qu’ils sont

sollicités sur leurs pratiques d’écriture au seasptbduction d'écrits, c'est

l'importance de la dimension matérielle de I'éatuOn trouve volontiers

affirmé le plaisir lié a I'acte graphique, de mégue le gout pour les supports,
les outils, 'odeur de I'encre, ou encore, et ctistméme ordre, le plaisir lié a
la frappe sur le clavier, au ronronnement de loatiur etc. Ce plaisir

manuel, corporel, qui s'affirme aussi dans le spporté aux rituels attachés
au passage a l'écriture, s'avere parfois premieteorode la production

d’'écrits et peut méme apparaitre de maniére autenddest le cas pour

certains « copieurs » qui relient leur activité nsoau besoin de s’approprier
un texte gu'a celui de s’adonner a une activitéeleméditative et qui leur

procure un plaisir dont, avant eux, Roland Barth@3§) s’est fait I'écho en

insistant sur «cette évidence: écrire n'est peslesnent une activité

technique, c’est aussi une activité corporelleodiéspance ».

On pourrait bien sir balayer d’'un revers de masmmatiques collégiennes du
brouillon, d’autant qu’elles font « perdre du tenspa I'éléve si I'on s’en tient & la
seule production de la dissertation a rendre. Ikerable que I'on briserait en méme
temps ce précieux rapport a I'écriture. Quand Sar@éraldine et les quelques
autres « recopieuses » (les trois garcons ne fspprtie de ce lot) seront prétes a
passer par une autre approche, je fais le parilgs’e’essaieront a d’autres formes
de brouillon et que le travail mené autour du Htomiles y aidera.

19. « J'ai recopié mon brouillon sur mon ordi comeeéa j'ai pu corriger les fautes d’orthographesain
que la mise en page car je n'avais pas fait mounillsn dans I'ordre mais comme cela me venait »

20. Marie-Claude Penloup « Pratiques langagiéresaises/non scolaires »£tudes de linguistique
appliquée 2/2003 (n° 130), p. 211-222, www.cairn.info/rexale-2003-2-page-211.htm.
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A la question « Comment étes-vous passé du braudlita copie », plus de la
moitié des éléves disent qu'ils recopient leur Blow, et en effet, leurs brouillons
sont treés rédigés (mais, a la différence du gratymejué ci-dessus, ils ne recopient
pas plusieurs fois au brouillon). Ce passage paremier jet entierement écrit peut
sans doute s'expliquer par la nouveauté de I'egerciSi I'on reprend la
classification proposée par M. Alcottale brouillon «instrumental » exige du
scripteur une certaine maitrise de I'écrit a obteni

Certains donc recopient le brouillon rédigé et iggrt «apres avoir relu
plusieurs fois mon brouillon, avoir ajouté quelqydsases et supprimé quelques
éléments, j'ai rédigé au propre » ; « en recopggumés avoir fait vérifier mes fautes
d’'orthographe ». D’autres apportent quelques amalans de surface entre le
brouillon et la copie : «en relisant, barrant Ewses inutiles » ; «jai changé
quelques mots ou phrases ». Et certains font dedificaiions liées a la
planification : « j'ai mis des fleches pour chanderplace certaines phrases. J'ai mis
des numéros pour changer le sens du texte » ;sujge passé du brouillon a la
copie] par des fleches et paragraphes, mis entenibeises et numérotés » ; « j'ai
fait un Z brouillon en reclassant les idées puis sur laedgfinitive avec quelques
changements ».

Les réponses a la question « Comment avez-vousé&éabtre brouillon ? »
confirment que le cours n’est pas une ressourceritwje : il N"apparait que dans
11 questionnaires (avec parfois quelques précisiorsdocuments d'aide ;
Iinterview avec Franck ThillieZ » ; «jai feuilleté des brouillons d’écrivaing®»
Pourtant, le recours a internet n'a pas été nos phistématique, puisqu’il n'est
évoqué que dans 12 questionnafteQuatre questionnaires évoquent des usuels
(dictionnaire, encyclopédie) ; quatre également ddisres », sans qu’'on sache
toujours bien de quels livres il s’agit (un seukstionnaire spécifie qu'il s'agit du
manuel). Enfin si Miranda «ne consulte jamais rigmand [elle] fai[t] un
brouillon », d'autres vont droit au but en consuiitdes « exemples de dissertation »,
ou en « [s'aidant] des dissertations de [leur] seedre brouillon collectif sur le
cinéma n’est évoqué par aucun éléve.

Quant aux réponses a la derniére question : «&Bapous, a quoi a servi ce
brouillon ? », elles apportent des indicationsique les éleves pensent avoir fait
tout en portant quelques traces des injonctionsodus. On y retrouve le brouillon
pense-béte : « & me faire réfléchir, étaler messidé « a poser toutes mes idées et
mes recherches », « a mettre mes idées sur papisrt®p réfléchir mais plutét en
notant ce qui nous passe par la téte ». Le brouillo planification est plus rarement
évoqué : « a mettre mes idées en ordre ». La iédaest la fonction récurrente : « il
m’a servi a ne pas me lancer directement sur lgecd@finitive », « a approfondir

21. Ibidem note 4.

22. Il s’agit la des notes personnelles de I'élgrises lors de la rencontre avec I'écrivain.

23. Dont on se souviendra qu'ils ne figurent passda classeur des éléves mais la réponse estandui
vraisemblablement par la réponse apportée dansektiqn précédente sur ces fameux brouillons !

24. Qui peuvent d’ailleurs étre les mémes que lesstipnnaires évoquant le cours, puisque les éléves
pouvaient répondre de fagon libre a la questioguis ont parfois cité plusieurs choses.
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mes phrases », « a faire mon introduction, fiatl? partie et ma conclusion », « a
mettre mes premiéres idées et a m'aider a fornsuler

Un nouvel essai : faire des brouillons collectifs

Pour poursuivre cette petite exploration didactiguecété du brouillon, je lui
ai consacré une derniere séance d'une heure. @asteil s’agit de préparer la
dissertation d’un devoir a la maison (méme si leéges auront ensuite le choix entre
ce sujet et un commentaire). Cette dissertatiams&fit dans une séquence sur le
Romantisme et porte sur le personnage :

A l'aide des textes du corpus® et des textes romantiques que vous avez
étudiés en classe ou lus de maniére personnelle, vous définirez le héros
romantique.

Cette fois, le sujet ne peut se préter a un platectique. 1l est d'ailleurs peu
probable de trouver au bac un sujet de ce genres @Bamesure ou ce sujet ne
contient pas en soi de problématique. Il aménerttaga a une restitution de savoirs
gu’a une prise de position, ce qui dans le procesadactionnel allége la tache de
planification lors de la mise en mots. Il pose méaims d’autres problémes, celui de
I'organisation des remarques (il faudra regroupes taractéristiques du héros
romantique), celui de I'exemplificatiorfc

Chaque groupe dispose d’'une fiche sur le héros moquee, d’'une piéce de
Musset lue en lecture cursiigavec un paratexte qui contient des élémentsesur |
héros romantiques), et de deux manuels scolaieee(ir et une anthologie du®9
siécle). Une fois les documents répartis, chacuengrdes notes sur le héros
romantique. Le temps est limité (20 minutes) etletes doivent pouvoir servir aux
autres. Il faut aussi penser a relever quelquesiaits qui pourraient servir au fil de
I'écriture. Aprés un petit moment de panique géleéfa ou est-ce qu'on cherche ?
gu’est-ce qu’on prend en notes ? ») et une migegoat (pour les manuels, la page
est vite notée au tableau), chacun s’atéle a ketac

Les 30 dernieres minutes sont consacrées a la emseommun orale des
recherches qui doit aboutir a « un brouillon quieaa réfléchir » : ma consigne est
volontairement floue pour permettre a chaque gradipgancer a se maniére. Je
m’engage a faire une photocopie des notes de ctetaunbrouillon collectif obtenu
pour chague membre du groupe, ce qui évite le rageprespectif des prises de
notes. J'ai choisi de présenter ci-dessous trgpsombes différentes.

25. L’épreuve écrite porte sur un corpus de tegtepeut devenir source de réflexion et d’'exemples.
sujet donné comprend des extraitslefnani (Ill, 4) et deRuy Blas(lll, 3) de Hugo ainsi qu’un
extrait dOn ne badine pas avec I'amode Musset.

26. On ne badine pas avec I'amour.
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Sandra, Laurine et Amélia ont commenc
plan (I. Comment est caractérisé le héros romamtidulLes différents types de

héros selon les auteurs). La premiére partie da plantient d
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quelques exemples sous forme de prise de notesedande est vide...

59
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deuxieme brouillon, fait en dehors du cours et veradec le devoir, Sandra



modifiera d'ailleurs ce plan, au profit du suivank Les bons c6tés du héros

romantiques/le coté désillusion du héros romantigue
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Le groupe de Myléne dresse une liste de caradtgrest avec quelques

exemples (tirés de la séquence) en vis a vis jpais,un systteme de couleur, les

regroupe en plus grandes catégories légendéesrge.ma
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Le groupe de Clarence a hésité sur les prioritéano® le suggére le mot
« Intro » raturé mais a finalement opté pour leel{e titre de la piéce de Musset en
fin de liste a été supprimé sans doute parce qldilpas le méme statut que les
remarques qui le précédent). Le plan, raturé lesgaumontre bien le questionnement
du groupe en matiére d’organisation des idéesnElds citations s'inscrivent dans
les marges du haut et du bas (a chaque fois, wie sar les deux semble avoir
obtenu I'agrément du groupe), sorte de pense-h&d'an pourra convoquer lors de
I'écriture. La planification semble en marche...

Bien sdr, le travail n'a été qu’amorceé ici et leeotin est encore long jusqu’a la
copie finale, mais la séance a été intéressantecmraintes imposées ont permis a
certains d’expérimenter une nouvelle maniére deduer. L’échange collectif au
sein du groupe induit aussi un effet proche dei cgliun scripteur plus expert peut
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mener en téte a téte avec son brouillon... Il pedérasans doute a verbaliser les
problémes cognitifs a résoudre.

CONCLUSION

Je dirai pour conclure que le brouillon est un faawbléme en matiére
d’'apprentissage de la dissertation. Les élevepguiiennent le plus rapidement a
instrumentaliser leur brouillon sont généralemanixcqui ont la meilleure maitrise
de I'écrit dissertatif. Travailler sur le brouillpen début d’apprentissage, peut aider
I'éleve a intégrer les multiples taches cognitivgs entrent en jeu dans la
dissertation. Mais, ce n’est que lorsqu’il seraatevun scripteur un peu plus expert
gu'il pourra « brouillonner » plus efficacement sgrasser par une phase de pré-
rédaction par exemple. A chacun son rythme pouar. cel

Il y a peu, jai rencontré Clarence. A la fin degremier trimestre en®IST2S,
elle est plutét contente d’elle en francais. Ella pas encore fait de dissertation
mais a bien réussi ses premiers commentaires. fEfleise avec un sourire de
connivence : « Vous savez, Madame, je continue @ouos tout rédiger au
brouillon ! ». Et je me dis, en lui rendant son ré@) qu’elle aura au moins pris
conscience que ce type de brouillon ne va paside so
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ANNEXE

Reprise de la dissertation N°1

I. L'introduction
Voici des exemples tirés de vos copies

a. Le roman est un genre littéraire aux contours flous caractérisé pour
I'essentiel par une narration plus ou moins longue ce qui le distingue de la
nouvelle. La place importante accordée a I'imagination transparait dans certaines
expressions ou dans certaines acceptions de l'adjectif « romanesque » qui
renvoient a I'extraordinaire des personnages, des situations, de l'intrigue. Au fil
des derniers siecles, le roman est devenu le genre littéraire dominant avec une
multiplicité de sous-genres : science-fiction, policier, aventure, fantastique et
merveilleux qui soulignent son caractere polymorphe. On peut donc se
demander si les romans doivent nous faire prendre conscience d’une réalité
dans le monde ou si, au contraire, une part de réve est nécessaire. Nous nous
intéresserons d’'abord aux romans réalistes pour ensuite parler des romans qui
nous amenent a réver.

b. Les romans, lorsqu'ils apparaissent au milieu du XII° siécle, sont de longs
récits en vers (octosyllabes). Ces textes sont ensuite réécrits en prose et
commencent a toucher tous les publics en se diversifiant. Le roman est
aujourd’hui une ceuvre d'imagination en prose, assez longue, qui fait vivre des
personnages autour d’histoires présentées comme réelles. Le mot «réel »
désigne pourtant le caractére de ce qui existe. La réalité s’oppose donc a ce qui
est imaginé, révé ou fictif. On peut alors se demander si les romans doivent nous

relater la réalité ou au contraire nous éloigner de celle-ci.

c. Romans policiers, d’aventures, de science-fiction, fantastiques, réalistes...
Les sous-genres romanesques sont variés et chacun peut s’y exprimer comme il
le veut. De nombreux écrivains depuis la fin du XIX® siécle, ont écrit des romans
réalistes dans le but de nous rapprocher de la vie réelle méme si elle est tout de
méme bien différente des romans. On peut donc se demander si c’est bien la ce
gu'attend le lecteur : le roman doit-il nous parler de la vie ? Nous verrons tout
d’abord comment les romans peuvent nous ramener a la réalité mais aussi
comment ils peuvent nous en détourner.

1. L'une des introductions est incomplete. Laquelle ? Pourquoi ?
2. Expliquez les trois manieres de procéder pour I'entrée en matiere.
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1. Le traitement de I'exemple
Voici d’autres extraits de copies :

a. Le Réalisme correspond a I'apogée de la civilisation bourgeoise et marque
une réaction contre le Romantisme et ses excés. Influencé par le développement
des sciences, qui engendre le respect des faits, la précision dans I'observation et
I'analyse, il s’incarne en littérature dans la recherche de la « sincérité dans
I'art ». Ainsi Zola, dans son livre Nana, traite du theme de la prostitution féminine
a travers le parcours d’'une courtisane dont les charmes ont affolé les plus hauts
dignitaires du Second Empire. L'histoire commence en 1868, dans la misére du
monde. Nana est la fille de Coupeau et de Gervaise dont I'histoire est narrée
dans I'Assommoir. Le début du roman la montre dans la géne, manquant
d’argent pour élever son fils, Louiset qu’elle a eu a I'age de seize ans, faisant
des passes pour arrondir ses fins de journées. Ceci ne I'empéche pas d’habiter
un riche appartement ou l'un de ses amants l'a installée. Son ascension
commence. Un réle de Vénus qu’elle interpréte dans un théatre parisien : elle ne
sait ni parler ni chanter mais son déhanchement affole tous les hommes qui
révent de la posséder. C'est le cas notamment de Mufflet, haut dignitaire de
'Empire, pourtant Nana le ruine et I'humilie tout au long du roman. Ce livre nous
permet de prendre conscience d’une réalité dans le monde.

b. Certains écrivains comme Delphine de Vigan dans son roman No et Moi,
se basent sur des faits réels mais imaginent des personnages donc le roman
devient fictif. Franck Thilliez, pour écrire ses romans, s’inspire de faits réels. Il lit
des magazines et se déplace sur des lieux réels. Emile Zola, lui, est plutét
réaliste et naturaliste comme dans son roman Thérése Raquin.

1. Comparez ces deux manieres de traiter les exemples.
2. Proposez une réécriture pour chacun de ces extraits.
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