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Cet article part d'une interrogation sur une étengtion, dont le nom
n'est pas entierement stabilisé, comme on le veetaqui est une partie
importante des programmes actuels de la classe ixieme : les textes
fondateurs c’est-a-dire essentiellement les textes bibligeédes « grandes »
ceuvres latines et grecques. Ces textes sont diesllau programme des classes
de sixieme depuis trés longtemps, en lien aveadgnamme d’histoire de cette
méme classe. Ce n’est donc pas le corpus qui esteaol, mais le nom qu’on
tend a lui attribuer depuis quelgues années. Pdrg parfaitement exact
d’ailleurs, I'appellation ddaextes fondateurg’est pas le fait du programme de
sixieme, qui parle de « Textes issus de I'héritam¢ique » (Programmes et
accompagnements 1999, p. 19), éventuellement détwe fondatrice » (p. 35,
voir ci-dessous) Mais elle apparait dans un grand nombre de manaéhsi
gue dans certains parascolaires (chez Hatier pampbe, deux ouvrages portent
ce titre, I'un pour la classe de sixieme, et I'eupour la classe de cinquiéme).

1. En revanche, le programme de terminale utilisepfegsion : « LOdyssédigure parmi lesextes
fondateurs inscrits au programme de la classe de sixieme.>14(; c’est moi qui souligne)



Elle est semble-t-il utilisée assez couramment Iparenseignants eux-mémes,
comme un raccourci commode pour désigner cettéepdut programme.

Cette question de I'appellation peut paraitre anéqde, et celle des textes
« fondateurs » serait alors une maniére moderne ndemer un corpus
doublement ancien (par la nature des textes méategar I'ancienneté de sa
place dans les programmes), de le relooker, enqgeetorte. 1| me semble
pourtant que cela mérite qu'on aille y voir de plpses parce qu’aucune
dénomination n’est jamais vraiment innocente : glrde toujourdrace des
discours qui la construisent ou la constituent. Bileurs cette catégorie des
textes fondateurs prend une place assez importdabs les manuels et les
parascolaires, et cette réintroduction d’'un corpus tendait a tomber dans
I'oubli (voir infra, Manesse et Grellet, 1994) est intéressante a @lus titre,
parce qu’elle s’accompagne d'un discours des texfifisiels qui tend a la
Iégitimer, et parce qu’elle permet de questionnessa la discipline francais
dans ses choix idéologiques (les textes fondateand pris entre tradition et
modernité, entre sacré et profane, religion etit@jwoire Occident et Orient...)
et ses modes de recomposition voirecdestructionde savoirs d’ordres divers
(les textes fondateurs sont a la croisée de savgpisuement disciplinaires —
liés aux genres littéraires, par exemple —, et d®oiss culturels voire
transdisciplinaires).

Mon objectif est donc de suiviela trace en quelque sorte, ce corpus des
textes anciens a travers les programmes et les etgndepuis une quarantaine
d’années, pour interroger son statut et ses fonstidans I'enseignement du
francais. Ce qui me conduira a essayer de fairardpe, dans les choix des
textes opérés par les manuels comme dans I'appdidéctique qui les
accompagne, lesacesdes apprentissages Visés.

l. LES « TEXTES FONDATEURS » EN SIXIEME : UNE
CATEGORIE GENERIQUE EN VOIE DE CONSTRUCTION ?

Les textesancienssont donc devenu®ndateurs Or, il me semble que le
changement de nom accompagne en fait un changeteestiatut : pour le dire
plus clairement, la catégorie des « textes fondateume parait étre en train
d’accéder au rang de catégogénérique ce qui confére a ces textes une autre
place dans I'école, et une autre légitimité.

Dans le programme de sixiéme, il n'y a pourtant gasatégorie générique
« textes fondateurs », puisque ces textes ne sastinclus dans la rubrique
« Approche des genres », mais dans une autre, esingpit intitulée « Textes
issus de I'héritage antique ». Cela est d’autanis ptohérent que les textes
antiqgues qui sont cités n'appartiennent pas toxsma@mesgenres puisque les
épopées classiques (Homeére et Virgile) voisinenecalka Bible et les
Métamorphosesd’Ovide. Le programme précise que leur étude geefaliaison
avec le programme d’histoire, justification que n’aetrouve déja dans les
programmes antérieurs. Ce sont les accompagnendntprogramme qui
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donnent la clé de cette catégorie « antique »,qoiis les retrouve cette fois
sous l'intitulé « Sources culturelles : I'héritagptique » :

La lecture de quelques ceuvres qui sontstesces culturelles majeures
a pour objectif, avant tout, de permettre a I'él@e se situer dans le
temps et d'acquérir des références culturelles, en découvrant
I’Antiquité dans ses deux grandes dimensions : ildeBpour I'héritage
judéo-chrétien, et pour I'héritage gréco-romainQdysséed’Homeére,
I’Enéidede Virgile, et leMétamorphoses’Ovide. (d., p. 36 ; c’est moi
qui souligne)

Un autre passage de ces mémes accompagnemente@st plus précis :

L'objectif est double :

1. initier tous les éléves a la connaissance d’'oukure fondatrice
(étude degrands mythes éléments deivilisation) ;

2. permettre a chacun de repérer dans le mondeldttéritage gréco-
latin. En particulier, on identifie dans le lexique fcams un certain
nombre de racines latines et grecques afin de faomprendre ce
qu’elles ont de fécond pour la langue francaig®, . 35 ; c’est moi qui
souligne)

La mise au programme de ces textes « fondateues fais donc au nom
d’apprentissages culturels (éventuellement langapi@lus que proprement
littéraires, au nom d’une « culture commune » guide la « civilisation ». C’est
sans doute en ce sens qu’il faut comprendre ure gudissage, élargissant le
champ des textes fondateurs, a propos du francaiguk seconde (et
introduisant en méme temps queQerandes textes de mythologies autres que
gréco-romaines) :

La lecture s'exerce avec des textes qui font patéie genres inscrits au
programme. [...] Littérature pour la jeunesse, docutages, manuels de
la classe et courts extraits textes porteurs de références culturelles
(textes de I'Antiquité gréco-romaineBible et Coran, mythologies
chinoise, hindoue, etc., adaptés aux univers ceilbutes éleves), peuvent
étre progressivement proposésl. (p. 35 ; c’est moi qui souligne)

Ces objectifs culturels n'ont d’ailleurs rien de uveau. Les «textes
anciens traduits » étaient déja au programme dém& en 1938 : « Contes et
récits traduits d’auteurs anciens, relatifs a liqmité orientale et grecque »,
mais pour la section moderne : il s’agit alors fiofune culture « classique »
aux éléeves de sixieme qui sont en section modeghegi n'apprenaient donc
pas le latin, alors que les sections classiquesaifant commencer le latin dés la
sixieme). Plus prés de nous, le programme de 19@pose un corpus trés

proche du corpus actuel, dans la rubrique « Teateékémes » :

Extraits de |aBible, de I'lliade, de I'Odysségede 'Enéide
On pourra proposer des lectures tirées des litiéezat orientales, des
Histoires d’Hérodote, desMétamorphosesl’Ovide, des historiens latins
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(en particulier Tite-Live), de&ettresde Pline le Jeune. (Programme du
college, rééd. 1981, p. 28)

En 1985, le programme reprend quasiment mot pourlenméme intitulé,
mais cette fois dans une rubrigue nommée « Formatimne culture » (les
astérisques indiquent des ouvrages plutét recomésaad cinquieéme) :

Textes anciens traduits :

Extraits de la Bible, de * lliade, de 'Odysségde * 'Enéide

On peut proposer des lectures tirées ddsistoires d’'Hérodote, des *
Métamorphosesi’Ovide, des historiens latins (en particulier€Fltive),
desLettresde Pline le Jeune. (Programme du college, 19888p.

Cette continuité est notable, parce que le prograrde11985 marque dans
beaucoup de domaines une rupture importante aggeréggrammes précédents :
il se veut innovant, intégrant en partie les proéfiass de la commission
Legrand, introduisant par exemple les types deeteXfa grammaire de texte, la
pédagogie de projet, le travail de groupe.Bref, un programme « de
gauche ».2

L'argumentaire, dans le programme de 1977, senidblaremiéere lecture et
pour commencer, trés voisin de celui des progranohees996 :

De grands profits culturels sont a attendre destamis avec une
civilisation dont le monde contemporain est largetgibutaire. {d., p.
64)

Il'y a pourtant une différence fondamentale. Ledds anciens sont pensés
alors en complémentarité avec I'étude du latirinitiation proprement dite se
fait en cinquiéme, mais elle est « préparée par atd®ns occasionnelles en
sixiéme » {d., p. 63) et les textes anciens sont traités paimstructions dans la
rubrique « Francais et latin (initiation au latin)Classe de sixieme
(sensibilisation) ». L’'argumentaire se poursuit d@amsi :

Dans la classe de francais, au fil des textes,resecontrent des
références et des allusions mythologiques ou hitgtes : une breve
explication, un commentaire suggestif répondentaacuriosité des
enfants et nourrissent leur imagination. L'intérga’ils portent aux
détails de la vie quotidienne les incite a se pasEs questions sur les
conditions d’existence, les maeurs et les coutuneekdamille romaine.
Le professeur de francais peut, pour les satisfaiodliciter le concours

2. Pour Rechercheset pour beaucoup de ses lecteurs, ce programmé&986 et son époque
appartiennent a leur histoire, celle oinfovationallait de pair avec laénovation(des colleéges),
celle de la création de la MAFPEN, celle des presnimiméros de la revue (le numéro #hover,
propose ainsi un retour sur I'innovation pour lésgv ans deRecherchés Pour les lecteurs qui
voudraient réviser leur histoire, il est possibéeabnsulter par exemple I'ouvrage d’André Robert,
Systéme éducatif et réformégathan-Pédagogie, 1993.

3. Les guillemets marquent ici tout autantdiscours rapportéle programme de 1985 est celui de
Cheveénement, qui se dit de gauche) quedistance (le programme de 1985 est celui de
Chevénement, celui de I' « élitisme républicainem, retrait par rapport aux propositions de la
commission Legrand).
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de son collegue d'histoire. Cette collaboration gstrticulierement
souhaitable lorsqu’il s’agit de montrer, notammania faveur de visites
organisées (monuments, sites, musées), des vestigks Gaule romaine
ou de présenter des documents visuels sur le momaeain

(photographies, diapositives, films), éventuellemesous forme de
montages.

La lecture constitue la principale ressource. Dms/rages latins
traduits sont abordés sous la conduite du profesdans le cadre du
programme. Des contes et |égendes, des récits @bafacile mettant en
scene la vie a Rome ou des épisodes de I'histoimaime fournissent des
lectures personnelles, qui, le cas échéant, ont olasse des
prolongements. (p. 64)

Les objectifs culturels sont nettement posés sitgit de sensibiliser les
éléves a la culture latine, considérée dans unadpge filiation, comme le
suggére l'allusion a la Gaule romaine. Pour ceefala discipline convoquée,
outre le francais, est logiquement [I'histoire, ai dqion va demander de
collaborer pour éclairer les vestiges matérielslalecivilisation latine. Dans
cette optique, les textes anciens ont un statutigimta la fois littéraires mais
aussi (surtout ?) historiques, au sens ou ils poor I'historien deslocuments
(notamment les récits mettant en scéne les romansielatant des épisodes
appartenant a I'histoire).

Dans le programme de 1985, c’est encore le latirjustifie la présence de
ces textes anciens, dans les instructions précddamtogramme a proprement
parler :

On fait une place aux littératures étrangéres muslerinsi qu’aux textes
anciens traduits, surtout en sixiéme et en cingajém ils sont nécessaires
pour l'initiation au latin et au grec(p. 29 ; c’est moi qui souligne)

La sensibilisation au latin fournit de ce fait oadre pour I'étude de ces
textes, cadre qui s’inscrit a la fois dans I'histode la discipline (et ses liens
avec les langues anciennes) et dans ses fondentéotdre idéologique
(transmettre une culture, des valeurs).

Mais le latin n'occupe plus a I'heure actuelle llage privilégiée qu'il
détenait encore dans les années 1970-1980, etfieibliassement 6te une partie
de la légitimité des textes anciens. Cela est emg@alepuis un certain temps, et
les textes officiels témoignent de cette lente i@ropar la place de plus en plus
réduite qu'ils accordent a I’ « initiation » auitatdans les classes de sixieme et
de cinquiéme. Les instructions de 1996 n’évoquensiale latin qu’en une
phrase, a la fin du paragraphe consacré a « Laibsksetion & I'héritage
antigue », qui commente justement la présence agramme des textes
fondateurs :

L'acces a la culture antique, en particulier gréatine, est ainsi ouvert a
tous dés la classe dé, &uel que soit le futur parcours du collégien
Cette pédagogie de sensibilisation permetchaix réfléchi de I'option
latin en 5. (p. 35 ; c’est moi qui souligne)
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C’est un véritable renversement qui s’est opéré: est passé de la
nécessité de I'étude des textes anciemsr I'initiation au latin a leur nécessité
justementparce quel’étude du latinne se fera pagour tous les collégiens. On
peut y voir une forme de reconnaissance de ce ¢gtede des langues
anciennes peut apporter sur un plan culturel ; eat pnterpréter aussi cette
permanence des textes anciens comme la survivarmee le retour, de
positions conservatrices pour lesquelles les hur@arsont forcément classiques
et patrimoniales ; on peut aussi considérer quelktive unanimité autour de ce
corpus témoigne d’'une forme d’apaisement dans $&igline — ou y lire les
signes des compromis a I'ceuvre dans les programmeés..qui est sdr, c’'est
gue les textes antiques reviennent de loin, etlgjuiiétaient pas loin d'étre
complétement délaissés a une époque trés récerten £n croit les résultats
d’'une recherche de I'INRP portant justement surtéages étudiés au collége, et
menée de 1990 a 1992 (Manesse et Grellet, 1994)e €@aquéte, qui s’appuie
sur un questionnaire distribué auprés d’enseigndatfancais de 150 colléges,
sélectionnés pour constituer un échantillon reprgd des établissements des
années 1990, dresse un panorama de ce qui esé éads les classes, et de ce
gue les auteurs appellent « le patrimoine en pé(p. 13). Parmi ces ceuvres
qui « ne passent plus », figurent justement legeeanciens, dont I'enquéte met
en évidence l'effritement dans les classes, malgeéinjonctions des textes
officiels :

L'Antiquité est trés peu étudiée, malgré les recandations des
programmes. Il semble, d’aprés les enquétes degdédntion, que seule
I"Odysséepasse la rampe. Les auteurs latins traduits, kleBion le
verra, ne figurent pas dans les inventaires. Lasde francais n'est pas
prét a prendre la reléve de I'’éducation religieaselu latin. (p. 30)

Les auteurs reviennent sur la question quelquessplys loin :

Une chose est claire : la classe de francais tte i@ de siécle n’est
pas préte a prendre en charge la transmissionrellules auteurs que le
recul des études latines et grecques risquentide ttamber dans I'oubli.
Les textes officiels y insistent cependant, donnané liste pour les
classes de Sixieme et de Cinquiéme, conseillantpdiiser a nouveau
pour les classes suivantes [...].

Seul Homere, avec@dysségest bien représenté. Sophocle obtient sept
citations, Virgile une citation, Plaute deux, m@side, Pline et Hérodote,
zérd'. La classe de francais de collége, & de rarepéros prés, n'est pas
une propédeutique aux études littéraires classjoyissont laissées a la
décision des familles. Faut-il y voir I'éloignemedées professeurs eux-
mémes par rapport a une culture qui ne faisaitpaatie de la formation de
beaucoup d’entre eux, un signe des temps ou lesaitattde la culture
classique s’estompent, ou un avatar d’un phénomeéimn rencontre sous

4. Les auteurs de la recherche analysent ici un calpu999 citations d'ceuvres différentes, attribuées
a 246 auteurs différents. En téte de ce palmas Moliere, avec 351 citations. Homeére occupe la
vingtiéme place, avec 22 citations, Sophocle laste-septiemed(. tableau 4 p. 33-34)
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une autre forme : la résistance a étudier des dexéeluits, qui s’applique
par extension a des auteurs étrangers ? (p. 37)

En l'absence d’enquéte équivalente concernant éetutes du collége
depuis les nouveaux programmes, il est impossilel€aire une comparaison
chiffrée. Mais d’autres indicateurs montrent unotgtdes textes antiques : la
place qu’ils occupent dans les manuels de sixiénteets, la floraison des
parascolaires sur le sujet, les séquences propgsfeles sites spécialisés sur
internet, par exemple, ou bien leur présence dées programmes des
terminales littéraires, aux cotés des « modeleschis et européens », comme
un des objets d’étude privilégiés dans cette classe

Les modeles antiques

Par le relais de I'école, par I'analyse et la tretiin, puis par I'imitation
littéraire, ils ont imprégné largement la littéreduet la culture. Les
tragiques grecs, les historiens et orateurs romaimsme les poétes, sont
un tissu que les éléves d’aujourd’hui connaissesut pu mal, surtout
s’ils n’ont pas choisi l'option «langues ancienmesCertes, cette
dimension de I'histoire culturelle a été abordééédarurement dans la
scolarité, notamment en classe de sixiéme. Mais damsemble, elle
reste encore a étudielrA¢compagnement des programmes. Terminale L
p. 11-12)

Et ce qui est encore plus frappant, c’est que tmuredes textes anciens est
aussi un retour des textes sacrés, et notammelat Bible, ce qui constitue une
différence notable avec la période précédentepnién croit I'enquéte que je
viens de citer et qui signalait 'absence totalentkntions de la Bible dans les
corpus de textes des enseignants. Le CRDP de I'&w# de Versailles a
d’'ailleurs édité en 1998 un ouvrage intituRour lire les textes bibliques.
College et lycéequi explicite ainsi son projet dans l'introduatio

La perspective dans laquelle nous avons travaidé aélibérément

culturelle et non-confessionnelle. Nous pensonslgbord de textes de
la Bible est un moyen privilégié de faire connaitex éléves cet aspect
essentiel de la culture occidental qu’est le judhastianisme. Tout un

patrimoine littéraire, artistique, intellectuel mbral s’y rattache en effet,
qu’il serait dommageable de laisser dans |'ombree que les

responsables des programmes ont parfaitement cengpriintégrant et
depuis longtemps, les faits religieux importantseptparticulier I'étude

de la Bible dans les programmes officiels. (p. 7)

Il me semble donc que l'univers scolaire est elinte reconstruireune
[égitimité a ce corpus des textes antiques et dilgls, et que cette Iégitimation
actuelle passe par la légitimité que confére lergemutrement dit, la
construction d’'un genre « textes fondateurs » pemheerecomposer le corpus,
de lui redonner du sens.

Cette recomposition est loin d’étre achevée — eh rhe dit d'ailleurs
gu’elle le sera un jour: il n'est pas impossiblpres tout qu'un prochain
programme envisage I'étude de ces textes dans utre aonstellation ! Pour
instant, elle coexiste en tous cas en partie awdanciens objectifs
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d’apprentissage corrélés avec ces textes, notamia@proche de mythes et de
Iégendes, traditionnellement au programme de sigi€en lien par exemple
avec I'étude du conte). Cette coexistence n’a d&tonnant, notre discipline
étant coutumiére de ces superpositions et de cdanges d'ancien et de
nouveau qui incarnent un bon nombre de ses tensmmsiue Bernard Veck
appelle le « feuilleté » disciplinaire :

Ainsi la discipline se présente-t-elle comme uregilleté » de savoirs
qui, a un moment donné, offrent des configuratiofoncepts,
procédures) plus ou moins «traditionnelles », c@mpenu du
développement des savoirs de référence auxqueteilattachent, et du
caractére opératoire qu'ils ont dans I'enseignem@rgck 1990a, p. 118)

Veck fait d'ailleurs de cela une des caractérisggimportantes du francais
en tant que discipline :

La nouvelle organisation du savoir ne chasse pas&dait I'ancienne. I

en subsiste des traces, des vestiges. C'est samge done des
caractéristiques de notre discipline que ce « reatbement cumulatif »,

si I'on peut risquer cet oxymore. Il en résulte diéeentail des concepts
disponibles témoigne de ses ages successifs. (V&28b, p. 45)

II. LES TEXTES ANCIENS DANS LES MANUELS

1. Dans les années 50-60

Avant le programme de 1996, les textes ancieng®taionc présents dans
les textes officiels, avec d'une part la Bible éiudre part les auteurs gréco-
romains. Dans les classes, on travaillait esseat@nt sur I0dysségtres peu
sur d’autres textes antiques, et pas du tout —umsiqnent pas — sur les textes
bibliques €f. Manesseat alii).

Qu’en est-il dans les manuels ? Pour essayer dendép a la question, je
me propose d’étudier quelques manuels de sixiemalifférentes époqués
pour voir ce que deviennent les textes anciens dassouvrages (voir annexe
1) : quels sont les textes présents ? Quelle espad de textes antiques
originaux, et de textes modernes ? Et surtout,qseht les apprentissages visés
par les manuels, au regard des questionnaires et sigets qui les
accompagnent ? Ce sont ici keacesdes apprentissages visés qui m'intéressent
a travers I'appareil didactique, parce qu'il estsigne intéressant de ce que les
auteurs du manuel envisagent comme travail auteured textes.

Souché (1957) propose un chapitre intit@éntes et récitsavec onze
texte$. Seuls trois d’entre eux sont suivis d'une consigihe composition

5. Mon corpus complet est en bibliographie. Des tableécapitulatifs se trouvent en annexe.
6. Un extrait du Livre des Morts des Egyptiens, urraikide la Bible (les Lois de Moise), puis des
extraits de Plutarque (Sparte, Solon et CrésussaAldre), Hérodote (Marathon, Salamine et les
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francaisé. Ces trois sujets visent essentiellement a fagéfermuler les textes
par les éleves : traduire « en termes clairs »réaliption de I'oracle de Delphes
(p. 127), «raconte[r] le meurtre de César » (&su#te du texte ou Suétone
raconte justement la scene) ou raconter la scéetre €voriolan et sa mére (la
aussi a la suite du texte de Tite-Live qui relate face a face). Cette
homogénéité des consignes et le fait que ces sumetslemandent qu’une
paraphrase du teXtesont remarquables par rapport au reste du maulosl
beaucoup de sujets de composition francaise fonaleégent appel a
'imagination ou a la réflexion. Cela tient peutétau fait que les textes
antigues sont considérés par les auteurs du maoneine des textes difficiles,
et que l'exercice de composition sert alors essHathent a en vérifier la
compréhension. Mais les textes sont également sude remarques sur le
vocabulaire et de questions portant sur les « idéapui peuvent donner un
apercu des apprentissages visés : la plupart destiqns portent classiquement
(c’est-a-dire comme dans le reste du manuel) suohapréhension des textes,
sur leur structure, sur les personnages et lewwsores psychologiques, sur les
effets produits par les textes (« Citez des détéitmuvants »), etc. Rien de
vraiment spécifique pour ces textes, dont le stdéutextes anciens n’en fait pas
pour autant des textes a part. D’ailleurs, ce me pas des textes mythologiques
ni épiques ou poétiques, mais quasi exclusivemest ektraits des historiens
antiques, choisis pour leur caractere d’exemplafiés grands hommes, les
grands moments) ou d’anecdote morale (CoriolanauorSet Crésus).
Beaugrand (1962) se veut visiblement innovant, quiis propose un
manuel unique, et plus seulement un manuel de gext@manuel unique qui est
congu comme « un cours complet de francdiscomprenant a la fois les
explications de textes, les lecons de grammaire|deons de vocabulaire et les
lecons consacrées a la rédactiohes chapitres permettent une progression en
rédaction, progression construite explicitement lgar intitulés des chapitres :
Le récit. Définition. Les sujets de récit. Les ms$s de 'action. Le récit en
vers. Les forces en conflit. Le ton du récit. Lagnession dans le récif...] La

guerres médiques), Quinte-Curce (encore Alexandigd;Live (Coriolan) et Suétone (la mort de
César).

7. Ce qui est d'ailleurs exceptionnel dans le marmugkque la plupart des textes sont suivis d’unevoir
de plusieurs sujets de composition.

8. Ce n'est pas la paraphrase comme exercice quugstemsante ici (sur ce sujet, voir Daunay 2002,
notamment chapitre 1), mais le fait qu'il n’y adr ce chapitre que des exercices de paraphrase, et
rien d’autre.

9. BeaugrandPréface

10. 11y a méme un « guide pour la détection des agis», prévues par les circulaires ministérielles :
«A cet effet, les "lectures dirigées", choisieansl 'esprit des programmes, sont assorties de
questions-tests suivies de sigles destinés a téacilinterprétation des réponses qu'y apportera
I'éleve » Préfacg. Voici quelques exemples d'aptitudes a détecteA: = Analyse: aptitude a
analyser les sensations, sentiments, idées, caschel =Attention : passive ou spontanée, active.
Occasionnelle ou persévérante. Irragination : richesse, fécondité, qualité : technique, arist
ou verbale. M =Mémoire : rapidité, précision, fidélité — visuelle, audéj motrice, abstraite. » (p.
442)
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description etc. Le dernier chapitre est méme consacr&@upte rendu(de
travaux ; de mission ; d’enquteDans ce manuel, les textes anciens sont
regroupés dans un chapitre intitulBontes et récits antiquesnais ils n’ont
gu’une place assez secondaire : ils ne sont pégrié$ aux chapitres formant la
progression, et ils sont méme véritablement a @al4, fin du manuel, dans une
section consacrée auxectures suivies et dirigée®’autre part, ils ne sont
gu'en tres petit nombre: un (long) extrait de |¥38dée (I'épisode des
Cyclopes), un extrait d’Aulu-Gelle (une histoireedtlave et de lion au Cirque),
et un extrait durélémaquede Fénelon. La sélection des textes montre que I'o
est bien en cohérence avec les choix du manuedgplii s’agit de troisrécits,
dont le caractére ancien est parfois trés anecdetfjhistoire du lion est avant
tout une belle histoire) voire tout relatif (Téléme est un personnage de
I’Antiquité, mais Fénelon n’est pas un auteur amd) Les directions de travail
proposées a la fin de chacun des textes ne sontgmdifférentes des questions
accompagnant les autres textes, et portent susalasirs plutdt disciplinaires :
un certain nombre de questions concernent le vdaaby et la plupart des
autres portent sur le récit et ses éléments : rgtklon texte, morale a en tirer,
gualités et défauts des personnages, genre du(xédit tel récit ressemble aux
prouesses que racontent les marins, les explostsouvent en se vantant un
peu. Aimez-vous ce genre d’aventures extraordisa®r&n connaissez-vous de
plus récentes ? Racontez. »). Deux textes (Fénelofulu-Gelle) sont méme
accompagnés de questions plus pointues portantcsuiqu’on appellerait
maintenant I’ « ordre de la narration » :

Au lieu de raconter les événements dans l'ordm@mblogique depuis
le départ d’lthaque, Fénelon nous transporte awiddb son roman dans
I'lle de Calypso, ou la déesse, errant sur le myaapercoit tout a coup
les débris d’'un navire et deux naufragés qu’elleerroge. Télémaque
raconte alors ses aventures depuis son départ.zZAwmes ce procédé de
retour en arriére ? L'avez-vous vu employé déjasdan récit, dans un
film ? Quel avantage a-t-il ? (p. 363)

Quel rapport logique y a-t-il entre les trois pestde ce récit ? Ou se
passe chacune d’elles ? Combien de temps y arttibdes événements
rapportés ? Quel effet produit le procédé du «ueten arriere » ? (p.
365)

Le lien avec les apprentissages conduits dans lauataest net aussi dans
ce sujet de « narration » :

Narration : Le « Petit Poucet » raconte (a 4 fiersonne) ce qui lui est
arrivé chez I'Ogre, en donnant comme Ulysse deaildétrés précis. (p.
361)

Que I'on ne se méprenne pas : je ne cherche pasddtiquer les choix du
manuel, d’autant moins qu’il y a visiblement uncgtfintéressant pour donner
une cohérence forte aux objectifs d’apprentissageua des textes. Il est en
revanche remarquable de voir qu’il n'y a rien dairrent spécifique aux textes
anciens, dont le manuel tend au contraire a fagietdxtes comme les autres, ce
qui est bien le signe que leur portée culturella pas a faire I'objet d'un
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apprentissage ou d'une réflexion a part. Sans damge deux manuels
considérent-ils que le « profit culturel » (seldexpression du programme de
1977, voirsuprad est en quelque sorte automatique, qu'il suffitlole et de
comprendre ces textes pour en tirer profit. Levédén’ont pas a s'interroger
sur le caractére « fondateur » ou non de ce corjauns$,ce caractére fondateur
est de I'ordre de I'évidence.

2. Dans les années 70-90

La sélection de textes des manuels des années'7@®0assez proche de
celle de Beaugrand : les historiens romains onsiguent disparu (trois extraits
pour tous les manuels), et une place importantefatt a 1'Odyssége plus
particulierement a Ulysse, omniprésent dans les manuels étudiés, qui
comportent tous au moins deux textes mettant enesceé personnage. L'un
consacre méme un chapitre entier a Ulysse (Simo®0,1% Ulysse, héros
grec »), autour de cing extraits suivis, et un @utranuel propose quant a lui
quatre longs extraits deQdysségBaqué 1985). A coté de cela, il n’y aucun
extrait de llliade dans ces manuels. Mais une place importante #@st dax
mythes gréco-romains, avec quelques (rares) extti@vide (trois en tout) et
surtout avec des textes divers, pas toujours idsmsivres latines ou grecques,
mais mettant en scéne des personnages mythologicomsne Thésée, Hercule,
(Edipe, ou Orphée (dix-sept en tout). Quant auxetexbibliques, ils sont
présents dans cing des huit manuels, mais on nedrpas plus de deux extraits
par manuel.

Le corpus de textes présents dans ces manuels dmogxe 2) s'est donc
assez nettement étoffé, mais il est aussi beauptugpdiversifié : I'on y trouve
des mythes bibliques, des mythes gréco-romainss maaissi égyptiens, ou
extréme-orientaux. Ce corpus est par ailleurs sotuVeccasion de présenter
des héros qu’il s'agisse d’'Ulysse bien sOr, mais aussi dasBe, Thésée ou
Alexandre le Grand. Enfin, une des grandes difféesnde ces manuels par
rapport aux deux précédents réside dans le faa gaté de textes des auteurs
antiques figurent un bon nombre de textes moderrsssis le plus souvent
d’ouvrages de vulgarisation, appartenant ou nomlétérature de jeunes$e

Cette diversification des textes va de pair avee gnande diversité de
traitement du corpus dans les manuels. Puisqueebgges anciens sont une
partie du programme, mais que la justification etisle de leur présence

11. Mon corpus ici est le suivant (je ne reprends guerémier auteur par ordre alphabétique ; pour les
références complétes, voir en bibliographie) : Adh41994), Littérature et expression. 6
Hachette ; Arnaud (1981Mots et merveilles % Magnard ; Baqué (1985itout lire. Lecture et
expression. § Hachette ; Biet (1990),es passagers du temps. Francafs Magnard ; Cantillon
(1990), Lettres vives % Hachette ; Colmez (1985)rdhgais 6 La plume et les matBordas ;
Mitterand (1977)Francais 6. Textes et activitéNathan, Simon (1990} la rencontre des livres,
Francais 6, Casteilla .

12.D'une certaine maniére, c'est le réle que jouaihsdées manuels précédents Tlélémaquede
Fénelon, a qui le Souché consacre par exemple apitoh entier. Mais I'ceuvre de Fénelon
appartenait explicitement aux ceuvres au progranmsee&me.
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réside dans leurs liens avec les langues ancietm@splace dans les manuels
de francais est sujette a des variations, selomdaiére dont on les envisage.
Dans certains, les textes anciens sont ainsi liesante, genre privilégié en
sixiéme : Arnaud (1981) les intégre dans sa pamiesacrée auontes, fables
et légendesaprés« Les chants et les récits qui ont bercé mon erdang et
un chapitre autour de la figure du loup. Mittera(i®77) présente les textes
antigues dans une partie intituléégende, histoire et fantaisi®ans d’autres,
les textes anciens sont plutdt liés au mythe : @alrtil985), dans une partie
intitulée Décrire le monde qui nous entourpropose desectures suivies : le
mythe de la créatioet, dans une partie intituld®aconter propose a nouveau
des lectures suivies : le monde de la mytholog@antillon (1990) consacre
toute une partie aurands mythesautour de trois chapitres : a partir de la
Genése ; en passant par I'extréme-orient ; la Geédtome. Biet (1990) intitule
un chapitre Voyage dans les mythes grecst réserve une double page
documentaire aux principaux dieux de I'Olympe. Réleurs, les textes anciens
sont aussi I'occasion d'une réflexion sur les parsmes, et notamment les
héros. La partie réservée aux textes anciens cletzsBappelle ainsDieux et
héros antiqueset a c6té d'Ulysse figure par exemple AlexandeeQrand.
Baqué (1985) organise son manuel autour de douzeresucomplétes,
accompagnées de « textes en constellation, quiugrage méme théme » (p.
3). L'Odysséeest au centre de la deuxiéme partie, avec comnteseen
thématique le héros

Un manuel, atypique dans mon corpus, (Achard 1984)éunit pas les
textes anciens dans un ou plusieurs chapitres, taiglissémine au fil des
pages, généralement dans une rubrique que I'oouedrdans chaque chapitre,
Etre un lecteur accompliet qui signale la difficulté de ces textes. Ssmgprise
cependant, Ulysse est convoqué dans le chapitteégr un personnage.

Les apprentissages visés sont donc divers : trasmail le conte et le
merveilleux, sur les personnages et notammentasurotion de héros, savoirs
culturels aussi. Dans Mitterand (1977) par exemglebjectif est assez
nettement culturel, trés en lien avec le prograndthéstoire et avec I'initiation
au latin, comme le suggerent les documents quirapegnent les textes (cartes,
plan d’'une villa romaine, photos de silex, etc.)es consignes de travail, qui
incitent par exemple I'éléve a des recherches auprEhistoire, la guerre de
Troie, sur la géographie de la Méditerranée, Pomméc. Les objectifs
disciplinaires ne sont pas oubliés pour autantiesttravaux d’expression écrite
et orale invitent les enseignants a travailler ages textes « toutes sortes de
« messages » — verbaux, non-verbaux, ou mixtesomr®e par exemple un
guide touristique ou une affiche publicitaire) »v@ht-propos, p. 2). Beaucoup
de consignes d’écriture relévent ainsi de ce quma Ihomme maintenant
I'écriture créative, ou d’inventidh On propose souvent aux éléves de rédiger
des articles de presse, en jouant sur les pointgude sur I'objectivité ou la
subjectivité du journaliste, sur le type du journaelc. L'épisode des Oies du

13. Cf. Recherches® 39,Ecriture d’invention 2003.
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Capitole, extrait de Tite-Live, est ainsi suivi d&i consigne intitulée « Si les
Romains avaient eu nos journaux ! » :

Imaginez l'article qu’un journaliste romain aurgiti écrire « a la une »
d’'un quotidien « a sensation » au lendemain desogtttoire. Trouvez un

titre « accrocheur » (par exemple : « Sauvés degse par les oies ! » ou
« Junon ne nous a pas abandonnés ! ») (p. 226)

D’autres consignes sont des transpositions :

Etéonus raconte & sa maniére un autre épisode gieetae de Troie : par
exemple, la maniére dont les Grecs ont réussi &tpéndans la ville de
Troie grace au fameux cheval de bois. Faites léepan imitant son
langage savoureux... (p. 215)

En fait, il n'y a dans ce manuel pas de spécifigtdticuliere des textes
antigques, qui donnent lieu aux mémes exercices)etr®@mes apprentissages. Et
cette remarque vaut pour la plupart des manueldadpgériode, comme elle
valait pour les manuels de la période précédente.

3. A partir de 1996

Le programme de 1996, comme je I'ai montré plusthawarque une
rupture importante, concernant le corpus de textegiques, avec les
programmes précédents. Et cette rupture est nedtes des manuels que
j étudie™.

Si I'on examine I'ensemble des manuels (voir ann@%e une premiére
remarque s’impose : les mythes bibliques tiennedésodmais une place
importante dans le corpus des textes anciens, placiés n’avaient jamais
occupé jusque la. lls sont présents dans tous &wmials, et on peut dénombrer
jusgu’a dix extraits (Boré 1996), ce qui est d'autplus intéressant dans ce cas
gue la version précédente de ce méme manuel, parsi ls méme titre (mais
avec un collectif de rédactrices un peu différesnt) 1990, ne comportait que
trois extraits de la Bible. Un autre manuel a égapt renforcé la présence des
textes bibliques entre deux éditions : dans Sculfb®96), il y a trois extraits ;
guatre ans plus tard, dans une réédition du maf8ellifort 2000), on est passé
a cing extraits.

Sans surprise, c’'est@dysséequi fournit ensuite le plus grand nombre
d’extraits, méme si sa place est trés variable dhamuel a I'autre (entre un et
huit textes), puis les textes qui racontent deshegtgrécos-romains. Et ce sont
les historiens et Ovide qui sont le moins représer(alors méme qu’ils sont
toujours au programme, vogupra. Dans la logique des textes « fondateurs »,

14. Jai étudié les manuels suivants : Boré C. (1996jtres vives % Hachette ; Brindejonc (2000),
Francais 6, Magnard ; Buffard-Moret B. (2000§;6té lecture & Bordas ; Cantillon (1990).ettres
vives 6, Hachette ; Colmez (198Francais 6 La plume et les mat8ordas ; Pagés (2006),mots
ouverts. Francgais % Nathan ; Potelet (2000francais &, Hatier ; Sculfort M.-F. (1996)Textes et
méthodesFrangais 6, Nathan ; Sculfort. (2000Y.extes et méthodgsrangais 6, Nathan.
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ce choix de corpus est tout a fait cohérent, puikquivilégie les textes sacrés
et les grands mythes.

Il n’est cependant pas forcément facile de considéur un méme plan les
textes bibliques, les textes homériques, et lestetexmythologiques, en
particulier si ces derniers sont empruntés a Ovident le caractére
« fondateur » est finalement trés relatif. Cetteegjion de I'articulation entre
mythes et textes fondateurs est ainsi posée daonsiwnage consacré aux mythes

dans I'enseignement du francais :

Il faudrait toutefois définir ce que I'on entendrpmythes et textes

fondateurs. On peut effectivement se demander ce fpmdent par

exemple lesMétamorphosesl’Ovide qui constituent en fait un bilan de
la mythologie antique, de ses croyances et de égsnbes, dans les
années mémes ou, face au paganisme, apparait ewdoppe le

christianisme. Une telle ceuvre, présente dans tegrammes et les
manuels de francais, se définit moins comme unereefondatrice que

comme un réservoir de mythes, eux-mémes fondatderda psyché

humaine, mythes sans cesse réactivés par lestdadittérature. Textes

plus clairement fondateurs, les épopées homériquésionné naissance
a des titres divers a l'ensemble de la littératocxidentale. Enfin,

I'étude des extraits de la Bible, Ancien et Nouvebestaments, pose
évidemment dans notre société le probleme de laefaie la relation

personnelle au religieux. Il est difficile de lie¢ d’étudier [les textes de
la Bible] en faisant totalement abstraction du tpie la Bible est le livre

sacré sur lequel se fondent précisément les relggjaive et chrétienne,
encore actives aujourd’hui. (Fourtanier 1999, p. 6)

Les manuels sont souvent partagés entre les dasants du corpus, d’'une
part les mythes gréco-romains, et d’autre parttéeses sacrés, essentiellement
bibliques?®.

Certains manuels choisissent ainsi de séparerdes dBoré (1996), Pagés
(2000) ou Potelet (2000) par exemple. Ce derniansaore une partie aux
« Textes fondateurs », mais la partie est divisédeux chapitres, « La Bible »
et «L’héritage antique ». Les extraits proposésit stoujours des textes
originaux, dont la plupart ont été adaptés poujedmes lecteurs, a I'exception
notable d’Ovide. La notion de textes fondateursaapfi donc (a la fois par le
titre de la partie et par le terme « héritage »)ismaest I'objet d’aucune
explicitation, et la partition en deux chapitresstiticts peut renforcer ce
sentiment d’'un corpus fondamentalement hétérogkaechoix des textes, les
guestionnaires et les «legons » qui jalonnent é¢bspitres montrent que
I'objectif poursuivi est essentiellement culturedhague chapitre commence par

15. 1l est notable que, malgré les suggestions du progre, il N’y a pas d’extraits du Coran dans ces
manuels, et cette absence interroge, me sembléa-ialidité méme du corpus des textes dits
« fondateurs » (le Coran serait-il moins fondatgue la Bible ?) en méme temps qu’elle est sans
doute révélatrice d’'une forme de prudence voirarddaise chez les éditeurs et leurs auteurs : la
laicisation et la déchristianisation relative der@csociété semble permettre un regard un peu
distancié sur les textes bibliques, qu’on ne s'asgovisiblement pas pour le Coran.
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des pagefRkeperedrées importantes (deux doubles pages a chaque doig la
Bible, 'Odysséeet 'Enéidg, et le choix des textes est significatif. Il sitag
visiblement de faire découvrir aux éléves les mgthéliques fondamentaux
comme la création du monde, I'histoire d’Adam eteEle déluge, la tour de
Babel, le Décalogue, le jugement de Salomon. Umnie sBextraits du Nouveau
Testament permet également de retracer la vie siesJ€a méme logique guide
le chapitre consacré a I'héritage antique : Nawsidas Sirénes, Charybde et
Scylla, le chien Argos, le massacre des prétendamis I'Odyssée la chute de
Troie, Didon et Carthage, la descente aux Enfers p&néide La logique est
nettement celle d’un « socle » culturel, d’'une 8ba commune, tout a fait dans
la ligne des programmes.

Certains manuels vont plus loin, en construisan¢ wohérence quasi
générique au corpus des textes anciens. Ce mouvesieeconstruction d'un
genre « scolaire » va d'ailleurs de pair avec uruvement inverse, qui tend a
distinguer trés nettemerttonte et mythe que certains manuels de la période
précédente associaient (vainpra). J'étudierai ici cette construction générique
dans deux manuels parus chez Nathan en 2000, delUagés et celui de
Sculfort.

Pages consacre une pagepéresa ce qu’il nomme justement des « textes
fondateurs » et dont voici I'essentiel (je laisgecdté la partie centrale du texte,
qui présente les trois « sources » de textes, bdeBla littérature grecque et la
littérature latine) :

On appelle textes fondateurs kesivres importantes héritées du passé
proche ou lointain ; elles constituent les fondetsertes bases de la
civilisation, de la culture de nombreux pays occidentaux.

[...] Toutes ces ceuvres jouent encore aujourd’tirdle essentiel
dans la culture occidentale dans notre vie, notre fagon de penser et
d’agir. C’est pourquoi il est indispensable dedesnaitre, afin denieux
comprendre qui nous sommes, qui sont les autresLe monde
d’aujourd’hui s’explique par le passé, méme lointaAinsi, des peuples
que I'on croit différents sont parfois unis pardtitage qu’une culture
commune leur a laissé. (Pagés 2000, p. 229 ; hiesfi souligne)

Le discours du manuel transpose le discours offigt met sans doute a
jour une partie de ses non-dits, puisqu’il ne g'@dis seulement de transmettre
une culture, mais peut-étre d'acculturer, et d'aide la réconciliation de
communautés que I'on suppose visiblement potertigdint antagonistes. Mais
la transposition ne se contente pas de vulgarisks, pose I'existence d'une
catégorie, en utilisant une formulation typique diinitions et des textes de
savoir (« on appelle.»), la ol le programme se contente de poser destifis
de lecture («la lecture de quelques ceuvres qui des sources culturelles
majeures a pour objectif.», voir suprd. La reformulation institue le genre
« textes fondateurs », auquel les deux chapitrem@nt corps, tandis que la
page de lecon « Repéres », en figurant méme au aommlui donne sa
[égitimité.

Sculfort institue les textes fondateurs en quasirgeméme si le chapitre
s'intitule cette fois « Récits fondateurs ». Il ny pas de page de lecon
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consacrée explicitement aux « récits fondateummais deux encadrés, comme
pour chaque chapitre, indiquent les « objectifau»ctiapitre (au début) puis le
« bilan » (a la fin). Le premier encadré pose ades objectifs de « savoirs » et
de « savoir-faire » (je laisse de c6té les savaire) :

Savoirs

Distinguer Histoire et mythologie

Etablir des liens avec le programme d’histoire

Découvrir les textes fondateurs de la culture européenne
Connaitre un récit fondateur pour I'identifier sous d’autres formes

A ces objectifs de savoirs correspondent deux coempés dans le bilan :

A la fin de ce chapitre, je sais...

Reconnaitre les caractéristiques d’'un mythe

Mémoriser un récit fondateur pour pouvoir le reconnaitre sous d’autres
formes

Dans les deux encadrés, le «récit fondateur »pesé comme un type
possible, puisqu’il est possible, a partir d'un edale », de retrouver ses
caractéristiques propres, qui font que I'on poderaeconnaitre quelle que soit
sa «forme ». L'expression est ambigué, et semblevayer aux différents
genres historiques qui composent le corpus. Massgemres sont en fait limités
a deux par le corpus, qui ne fait état (dans deisspeilans intermédiaires) que
de « mythes » et de « parabole ». Par ailleurgdi® des objectifs semble
destiné a construire progressivement une nouvedigom, par discrimination
(item 1), mise en relation (item 2), constitutiolurd corpus pertinent (item 3)
puis élaboration et appropriation d'un type (iteth &’'encadré tend ainsi a
donner une existence et une légitimité a une cai€gorécit fondateur », qui
fonctionne comme une catégorie générique. C’estitdf# plus net que ces
encadrés n’existaient pas dans la version précédaémtméme manu€l(celui
qui ouvrait le chapitre se contentait alors d’egjpéir le sous-titre thématique
« Des enfants et des dieux »). Ce méme chapitrét@iy alors intitulé « Mythes
et légendes de I'Antiquité », ce qui renvoie pluaditionnellement les textes
anciens du c6té des contes, et qui ne permet plesdestituer en genre.

CONCLUSION

Sans doute I'aventure des textes anciens n’estpaléeterminée. Ce corpus
me semble en tous cas étre un objet intéressamtip@uroger la discipline, a la
fois dans ses choix didactiques et culturels, vadenlogiques. Selon la place
gu’on leur donne, selon les exercices qui les agagnent, selon les « legcons »
qui les commentent ou les justifient, les textesi@ms permettent ou non des
apprentissages disciplinaires plus ou moins laregagplus ou moins littéraires,
plus ou moins culturels. Par ailleurs, ils permettgans doute de voir a I'ceuvre

16. Sous le méme titre et sous la direction égalemeM dF. Sculfort.
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une des recompositions disciplinaires actuelles cdnstruction scolaire d'une
catégorie générique « textes fondateurs » donne @cpus une légitimité qui
ne passe plus par ses liens historiques et orgasiguec les langues anciennes.

REFERENCES BIBLIOGRAPHIQUES

Francais, langues anciennes. Classes des colleggssf, 4°, 3%, CNDP,
brochure n° 6092, 1981 (réédition).

Enseigner au collége. Francais. Programmes et agagnements CNDP,
1999 (réédition).

Littérature. Classe terminale de la série littérair Accompagnement des
programmesCNDP, 2002.

COLLECTIF (1998),Pour lire les textes bibliques. Collége et lyc€RDP de
I’Académie de Créteil.

DAUNAY B. (2002), La paraphrase dans I'enseignement du frangd&srne,
Peter Lang.

FOURTANIER M.-J. (coord.) (1999)Les mythes dans I'enseignement du
francais Bertrand-Lacoste.

MANESSE D. et GRELLET 1. (1994),a littérature du collegeNathan-INRP.

ROBERT A. (1993) Systéme éducatif et réformé&than-Pédagogie.

VECK B. (1990),Trois savoirs pour une disciplinédNRP.

VECK B., FOURNIER J.-M. et LANCREY-JAVAL R. (1990)« Un cas de
transposition didactique en francais : la notiontlieme » Revue Francaise
de Pédagogiep. 41-49.

MANUELS

ACHARD A.-M., BESSON J.-J. et CARON C. (1994),ittérature et
expression. § Hachette.

ARNAUD L., GARRIGUE A. (1981) Mots et merveilles% Magnard.

BAQUE J.-L.et alii (1985),Atout lire. Lecture et expression®, 6lachette.

BIET C., BRIGHELLI J.-P. et RISPAIL J.-L. (dir.) @90), Les passagers du
temps. Francais % Magnard.

BORE C., CARPENTIER L. et COLLET P. (199@)ettres vives § Hachette.

BRINDEJONC M.-C. et alii (2000);rancais 6, Magnard.

BUFFARD-MORET B. (dir.) (2000)Co6té lecture & Bordas.

CANTILLON A., CARPENTIER L. et FRANCOIS L. (1990)ettres vives §
Hachette.

COLMEZ F. (dir.) (1985)Francais 6 La plume et les mot8ordas.

MITTERAND et alii (1977),Francais 6. Textes et activitédNathan.

PAGES A. (dir.) (2000)A mots ouverts. Francais’ 8Nathan.

POTELET H. (dir.) (2000)Francais 6, Hatier.

SCULFORT M.-F. (1996)Textes et méthodgBrancais &, Nathan.

193



SCULFORT M.-F. (2000)Textes et méthodgBrancais &, Nathan.

SIMON et FONTA (coll.) (1990),A la rencontre des livresFrancais §
Casteilla.

SOUCHE A., DAVID M. et LAMAISON J. (1957)Les auteurs du nouveau
programme. Classe de sixieme des lycées et collegesies cours
complémentairgsNathan.

194



ANNEXES :
REPARTITION DES TEXTES LIES
A L'ANTIQUITE DANS LES MANUELS

ANNEXE 1. AVANT LE PROGRAMME DE 1996

auteur année | Nature Mythes Histoire Ovi- | Odyssée |Mythes Autres
destextes | bibliques | latine de gréco-
v romains
Souché 1957 | anciens 1 1 Tite 7 Hist. grecque
Live 9 Fénelon
1 Suétone
Beaugrand | 1962 | anciens 1 Aulu- 1 (long) 1 Fénélon
Gelle
Mitterand | 1977 | anciens 1 Tite Live 1 (Prométhée | 1 Pline
Eschyle)
modernes | 1 2 1 Astérix
(Joseph) 1 conte
égyptien
Arnaud 1981 | anciens 3
modernes 3 (Thésée ;
Phaéton ;
Orphée)
Baqué 1985 | anciens 2 4 (longs)
modernes 4 (Persée,
Hercule,
Oedipe,
Thésée)
Colmez 1985 | anciens 3
modernes | 1+4 1 (Phaéton) 1 Osiris
(mythe
de
création)
Biet 1990 | anciens 2 1 Suétone | 1 2 2 2 Plutarque
(Alexandre le
Grand)
1 Pétrone
modernes 1
Cantillon 1990 | anciens 2 (La 1 1 Hésiode 3 Contes
Genese) d’extréme
orient
1 Coran
1 Térence
modernes | 1 1 2 (Thésée ; 2 Alexandre le
Rémus et grand
Romulus) 1 Virgile
Simon 1990 | anciens 5ex-raits | 3 extraits 1 Chénier
suivis suivis de (Ulysse)
Virgile 1 Hérédia
1 Pagnol
Achard 1994 | anciens 1 3 1 Pausanias
1 Plaute

17. Anciens : textes originaux des auteurs antiquesd{mctement adaptés) ; modernes : littérature de
jeunesse, ouvrages de vulgarisation, auteurs mesletrcontemporains.
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ANNEXE 2. A PARTIR DE 1996

auteur année | Nature Mythes Histoire Ovi- | Odyss | Mythes gréco- | Autres
destextes | bibliques | latine de ée romains
Boré 1996 | anciens 9 1 Tite Live 1
(long)
modernes | 2 1 1 3
(Tournier,
Gautier)
Sculfort 1996 | anciens 2 1 1 (Iphigéniea | 1 lliade
Aulis, Euripide)
modernes | 1 1 1
Brindejonc | 2000 | anciens 2 (La 1
Genese)
modernes 1 Mythes et
textes doc.
Buffard- 2000 | anciens 2 1 1 Pline
moret modernes | 1 2+1 6 Textes
(BD) égyptiens
Pages 2000 | anciens 5 1 2 1 1 Virgile
Plutarque
: Romulus
modernes 1 (Edipe) 1Yourcenar
1 M. Aymé
Potelet 2000 | anciens 9 6 8 4 Virgile,
L’Enéide
Sculfort 2000 | anciens 1
modernes | 4 1 3
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