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Jessica en septembre 1990 commence son CE2 : wil@a de retard, elle n'a
pas été « maintenue », mais elle a fréquenté @S une CLAD pendant un an,
pour ensuite aller en CP. Elle a des difficultéscales comptines, leur rythme, leur
mémorisation ; avec aussi les phonémes et les gnagh; avec le graphisme. Ses
maitres en conseil de cycle soulignent sa vivaa#,curiosité et son aisance a
prendre la parole, mais ils parlent aussi de sowrdéerie, du désordre de son
cartable et de sa case, ainsi que de sa surpremafddresse dans les déplacements
moteurs en EPS. C'est une fillette enjouée qui ed@cole. Qui, plus que tout,
adore les histoires, les contes, et qui a toujplais de choses a raconter.

Quelques jours aprés la rentrée, ce sont les di@isanationaleset le jeudi
matin, c’est la production écrite, une suite degex

1. Classe d’Adaptation : aprés la GS, sorte deselé@mpon ou se retrouvaient soit des éléves jugés
immatures (souvent ceux qui sont nés en fin d'amnéke) soit des éléves jugés inaptes a suivre un
CP et pour lesquels les maitres en conseil de ma&fienaient que le maintien en GS serait peu
profitable. Dans I'esprit du Iégislateur, aprés @ie\D le retour en cycle ordinaire devait se fare
CE1. Mais la réalité des situations scolaires famae la CLAD conduisait au CP, ce qui équivalait
de fait a un doublement. La méme année, en 199@ (mincidence), sont créés les Réseaux d’Aides
Spécialisées aux Eléves en Difficulté dont la viepagst de maintenir autant que faire se peutv&le
dans son école et dans sa classe, le principeaen lét maillage des aides spécialisées dans la
circonscription et la mobilité en conséquence aeignants spécialisés attachés au RASED.

2. Les premiéres datent de 1989.



Ecris la suite et la fin de cette histoire :

Il était une fois un jeune lapin qui s’appelait Lapinou. Il vivait avec ses
parents, ses fréres et ses sceurs dans un terrier trés profond. Il était trés

heureux mais il n’avait pas le droit de sortir & cause des chasseurs.

Un jour, il en eut assez et, pendant que ses parents dormaient, il décida

d’aller faire une petite promenade...

Voici ce qu'écrit Jessica. Son écrit est mis auxmes linguistiques :
ponctuation, orthographe, avec quelques ajustensgntaxiques. Ces corrections de
surface aident a apprécier le vouloir écrire ddéVé, et ainsi a évaluer ses
compétences a répondre a la consigne d’écriture.

Le lendemain matin, la mére s’apercoit que les Lapinou n'avaient pas écouté
leur mére. Tout d’'un coup un chasseur arrive. Il tua la sceur et le fréere. Le
troisieme demanda a une grenouille qu’elle réveille sa petite sceur et son petit
frére et les trois enfants rentrérent a la maison et se firent rouspéter par leur pére
et par leur mere. Tout d’'un coup un méchant chasseur tua la famille Lapinou,
mais la sceur Lapinou demanda a une gentille grenouille de réveiller la mere, le
pére et toute la famille. Et un soir un méchant loup a tué le chasseur et les petits
Lapinou se promenaient et allaient cueillir des cerises, des pommes et ramasser
des fleurs. lls se promenaient et ils chantaient : Ia, la, la, la, et ils disaient : « le
chasseur est mort ». Un oiseau tomba du ciel. lls le soignérent et ils rigolaient :
ah! ah! ah! ah! ah! Et c'est pour ca quils étaient au bout des bois. lls
rencontrérent un renard qui voulait les manger. Mais il ne les a pas mangés. |l
les raccompagna chez eux, a leur maison et ils l'invitérent ! Mais leur ami le loup
était jaloux parce gu’il n’était pas invité a manger du réti de veau. Mais c’était son
plat préféré. Alors il rentra dans la maison et il a mangé le renard. Il mangea
avec eux et il rigola avec ses amis: ah! ah! ah! Et ils se marraient et le loup
sautait en courant. Les Lapinou rigolaient et ils faisaient que rire, mais que rire.
lls étaient en train de boire du vin et de l'eau, et le loup mangeait aussi de
I'herbe verte.

Et ils étaient souls, tres, trés, trés trés souls et ils étaient souls !

En 20 minutes (le temps attribué a cette éprewsids), boucle I'histoire du
désobéissant Lapinou : les méchants (les chasssors) dans leur réle ; de
mythiques méchants, comme le loup et le renardedeent des alliés. Un animal
de légende (la grenouille, cousine en quelque shrtenaléfique crapaud) est doté
de pouvoirs magiquésCes personnages sont explicitement nommés gemiils
méchants. Le récit comporte complications et ré&wig, jusqu’a conduire le lecteur
a une fin dans un monde ou sont définitivementrexiteés les habituels prédateurs
des lapins que sont les chasseurs et les renandsit @u loup, il se voit transformé

3. Elle sort toute la famille Lapinou de ce granthmeil létal ou est plongé chacun de ses membres.

22



en herbivore, végétarien et inoffensif en quelqodes Le tout s’achéve en une

grande féte : I'idéal d’'un nouvel équilibre. La éobnce est respectée : la situation,
les personnages. Les cing lignes a prolonger alvgiesé des contraintes : une
famille lapins ou il fait bon vivre, une interdioti qui ne pouvait qu’'étre enfreinte,

un danger qui ne pouvait que survenir. Le seul mande cohésion du texte de
Jessica est de poursuivre la narration avec laefulps trois petits lapins (Lapinou

devient le troisieme de la fratrie) alors que ldede départ posait la seule fugue du
petit Lapinou.

D’un point de vue morphosyntaxique, si Jessica cenua avec un présent qui
a toute l'allure d'un présent de narration (commeatieste le plus que parfait de la
complétive qui suit), le récit se poursuit aux tendpl passé : passé simple, imparfait
a valeur d'arriere plan, et passé composé (avec @erurrences qui soulignent ainsi
le caractére définitif des faits rapportés avec pmejection dans un présent
intemporel, a savoir la mort du chasseur et lasitéeidu renard de ne pas manger
les petits lapins).

Tel est I'effet produit par la lecture coopérantendtexte écrit par une fillette
de 9 ans: on ne peut qu'apprécier la culturerdité de Jessica ; elle connait
I'univers du conte et elle sait les pouvoirs durataur. Jessica fréquentait une école
de Roubaix en ZEP dont le projet était d’offrir beaup de lectures aux éléves et il
est sOr que cette culture littéraire, c’est I'éaple la lui a donnée.

Mais si Jessica a acquis cette grande aisanceleveunots et les contraintes
d’un genre littéraire, son écrit manuscrit est méains trés difficile a lire. A essayer
de le déchiffrer, méme un lecteur plein d’empatfsque de se lasser et de perdre le
fil du récit.

/
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Sa graphie brouille la lecture ; mais c’est surteart orthographe qui rebute :
les mots sont mal segmentée$ se rie, ils se teil y a parfois perte de la derniére
syllabe du motils les raquonpg elle confond classiquement les sourdes et les
sonores dubou des do)s les syllabes écrites de la forme consonne-coreson
voyelle ou de la forme consonne-voyelle-consonne deula forme voyelle-
consonne-consonne présentent des inversiebse) ; le plus étonnant étant ce
gu'elle ajoute a la troisitme personne du passéplsindu verbe demander
(demandak La majuscule n’existe que pour transcrire le de plus en plus sonore
des petits lapins. Le point d’exclamation suivifpar du point d’'interrogation sert a
donner le ton. En gros la ponctuation ne vaut gaéreme marqueur syntaxique :
deux points apparaissent en bout de ligne ; unt poétede un point d’exclamation.
Ce qui semble étre une virgule judicieusement glase voit a la seizieme ligne.
C'est seulement a la troisieme ligne que le poisit eonforme a son usage
syntaxique. Tendanciellement, signes de ponctuatibrmajuscules servent de
marqueurs sémantigiesa l'image de leur emploi dans les bulles des band
dessinées.

Mais pour le malheur de Jessica et des fréres bapie jeudi aprés-midi qui
suit, le maitre est invité par les consignes deduations nationales a redonner aux
éléves leur cahier d'évaluation avec les écritglpits par chacun le matin. S’ensuit
alors un temps individuel de relecture, de coroestj voire de réécriture qui conduit
au deuxieme jet. Seul ce deuxieéme jet sera coetig@dumis a cotation. Le livret de
passation conseille certes aux maitres de lire rlemjger jet pour juger de la
pertinence du travail de révision engagé dansdaritéiré, mais ce conseil parait
trés formel (ou maltraitant pour le maitre) dansjoe est la réalité du travail de la
classe, et d’autant plus formel (ou maltraitantrdeumaitre et I'éléve) que I'éléve a
beaucoup écrit, qui plus est avec graphie et orétpde chaotiques ; ce qui est le cas
de Jessica.

Ce temps de réécriture (dont la durée est de 20tesh est accompagné d'un
guide de relecture.

4. Cette analyse s'appuie sur les travaux de MiEhgbl. Voir, entre autres, Fayol M. (1994 récit
et sa construction. Une approche de psychologimitiog, Delachaux et Niestlé

5. On peut lire dans le livret & destination dese@mants : « Afin d'éviter une excessive lourdeer
codage, la production finale est seule codée.tlcependant évident que la comparaison entre les
deux productions renseignera le maitre sur legcdlf€s de chaque éléve et de ses stratégies. »
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Guide de relecture

Je viens d'écrire un texte.
Je souhaite que mon histoire soit comprise ; pour cela, je relis mon texte et
je vérifie que-:

- mon histoire est bien la suite du texte proposé ;

- mon histoire a une fin.

En réécrivant, je pense a:
- écrire’lisiblement ; )
- mettre les majuscules et les points nécessaires pour délimiter

les phrases ;
- respecter les accords (masculin/féminin, singulier/pluriel).

Quand j'ai fini de réécrire, je relis une derniére fois mon texte.

Guide de relecture que Jessica prend au piedldtria

s ; 2 ;
2 Aro. A0 ~onAA a e, O11¥ NI (A8
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Son nouveau texte s'ouvre sur une majuscule ; sgielae phrase débute avec
un t majuscule superbement graphié; la phrase suivamée unl lui aussi
superbement graphié. Ces belles majuscules anglsise précédées de points qui
signifient de fagon pertinente fin d’une phraser. [Basuite, 'usage du point est plus
aléatoire : il redevient marqueur sémantique corfengoint de la premiére ligne.
Mais qu’il soit marqueur syntaxique ou marqueur agtigue, le point sera toujours
suivi d'une belle majuscule anglaise, méme pour (dont chacun sait qu’elle est le
résultat d’'une prouesse graphique). Ces correctlersurface, si elles conduisent a
quelques améliorations, générent en fait de noeseltreurs plus nombreuses. C'est
un peu comme si Jessica se posait a tout momeqdstion de la nécessité d'un
point ; sachant que chaque point mis provoque japtés une transformation de
minuscule en majuscule. Les savoirs grammaticaudedsica sont trop fragiles ou
trop récents pour lui permettre d’opérer une comigan stable entre ce qui était sa
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premiére écriture et ce qui serait la projectionlaleiorme syntaxique et de ses
marqueurs. Du coup, dans cette confusion, elleesdgr dans ses performances.
Jusqu’'a en perdre 'usage du point d’exclamatiansque le guide de relecture ne
mentionne comme objet d’attention que le point.

Jessica corrige aussi l'orthographe. Ou du moinéaléit beaucoup a
I'orthographe des mots et les modifie en conséquietec lan de maitindevientle
lan de matin(le lendemain matin}put ten coudevienttoutin cou(tout d’'un coup),
ren tra devientrendra (rentra),ranquon tradevientrengontra(rencontra)... Pour
quelle plus-value ? Au total Jessica f&it corrections tout en recopiant son texte
initial. Quelques-unes améliorent, beaucoup d'autgajoutent des erreurs. En tout
cas, toutes ces micro-corrections mobilisent tegtpgEnergie. Et Jessica n'a plus le
temps (les 20 minutes imparties a cette épreuveémulées) ni peut-étre la force
d’aller au-dela du moment ou le loup qui aime beagpcle roti de veau, est jaloux
du renard que les petits lapins ont invité a déeuson récit s'achéve sur une
nouvelle complication : que va faire le loup ? Quoat devenir le renard, les petits
lapins ? Il donne un sentiment de confusion etelgelur, fat-il coopérant, aurait
envie de conseiller a Jessica de faire des histameins longues, avec moins de
personnages, moins d'événements, le tout rédigé deebelles petites phrases
simples. Sans compter que dans cette activité gie @ de corrections multiples,
elle oublie des mots ou se perd dans le retourligria. Alors que Jessica montre
encore dans ce deuxiéme jet sa maitrise de ce gexieel qu'est le conte : elle
qualifie ici la grenouille de gentille et le loupalifié de méchant dans le premier jet
devient a juste titre gentil.

Voici son écrit.

Le lendemain matin, la mere s'apercoit que Lapinou n’avait pas écouté sa
meére. Tout d’'un coup un chasseur arriva et tua sa sceur et son frére. Le
troisieme demanda a une gentille grenouille qu’elle réveille sa sceur et son fréere
et les trois enfants rentrérent a la maison et se firent taper par la meére et par le
pére. Tout d’'un coup un méchant chasseur tua la famille Lapinou, mais la petite
sceur demanda a une gentille grenouille si elle pouvait réveiller la famille
Lapinou. Et un soir un gentil loup avait tué le chasseur. Et les petits Lapinou se
promenaient et ils rigolaient et ils faisaient que rire, que rire, que rire. Et ils
cueillaient des pommes et ramassaient des fleurs. Ills se promenaient et ils
chantaient : la, la, la, la, ils chantaient de mourir et un oiseau tomba du ciel. s le
soignerent et ils rigolaient: ah ! ah! ah! ah! ah ! Et c’est pour ¢a qu'ils étaient
au bout des bois. lls rencontrérent un renard qui voulait les manger. Mais il ne
les a pas mangés. Il les raccompagna chez eux, a leur maison et ils l'inviterent.
Mais le loup était jaloux parce qu'il n’était pas mais il aimait le roti de veau. Mais
c’était son plat préféré.

Ce temps de relecture et de réécriture a été poaif Jessica : son texte y perd
grandement en cohérence, les corrections orthoignagdh n'apportent pas de
bénéfices. Le deuxiéme jet témoigne seulementé&witme travail fourni par cette
éléve, en pure perte. Le danger est alors le dégearent et I'incompréhension de
la fillette face aux attentes de I'école. On netgmwrtant lui reprocher ni étourderie
ni manque de sérieux. Faire faire un brouillon éléves, le leur faire corriger avec
(ou sans) grille de relecture, c’est courir le uisgle passer a c6té du vouloir écrire
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de I'éléve. Or c'est justement la prise en compece vouloir écrire qui est bien le
levier de I'apprentissage de la production de teRie méme que c’est la prise en
compte du vouloir parler du petit enfant par somoerage qui lui permet de
construire son langage. Sauf a imaginer que I'aeatiu brouillon de I'éléve et son
évaluation aient importance égale avec I'analyséégtluation du deuxieme jet.
Mais déja que la correction des productions écetdourde tache ! Alors faisons
que ce que l'on appelle le premier jet soit la maibn finale. Laissons aux
écrivains les brouillons, laissons aux expertselaature de ce qu'ils ont écrit : les
uns et les autres ont I'outillage cognitif qui lggarmet de faire comparaison entre le
texte déja produit et le texte virtuellement atienett d’'opérer en conséquence, le
cas échéant, sur le texte produit les correctiensngntes.

Cette analyse des procédures cognitives a I'ceusres des opérations de
révision de texte s'inspire des travaux conduittoaudu modéle « Comparer,
Diagnostiquer, Opérer » dans la composition, d'ape Scardamalia et C. Bereiter
(1983), cité par Brassart D. (1989), « Les procesii révision dans les modéles
psycholinguistiques de la composition écritdRecherches® 11. Dit de maniere
commune, c’est un peu comme lorsque I'on hésiteeetux graphies pour écrire
un mot : sur un bout de papier, on gribouille lesnd orthographes (par exemple,
apercevoir avec un P ou 2 P) : cette stratégienaid a pour fonction de provoquer
et de faciliter ce travail de comparaison. Et parfion tranche en masquant le
doute par une sorte dgribouillis, superposant les deux graphies objet de
I'hésitation, laissant au lecteur (ou au corregtdarsoin de choisir. Ce que fait
Jessica dans son premier jet quand elle fasé(pour fit), en superposant leet le
f, soit la sonore et la sourde dont elle sait gegedont pour elle toujours litigieuses.

Il faut aussi préciser que ce travail de compargiste diagnostic et de
correction éventuelle nécessité par relectureveésioh porte sur toutes les taches et
sous taches a I'ceuvre dans l'activité de produddicrite. Evoquer virtuellement ce
qui est attendu (ou ce que I'on croit étre atterhw)r au besoin ajuster ce qui est la
sous les yeux du scripteur est a effectuer au nideda cohérence et de la cohésion
textuelle, au niveau de la morphosyntaxe et detecfuation, au niveau du lexique,
au niveau de l'orthographe et au niveau de la geapbessica retouche chacun de
ces niveaux, puisque elle transforme méme le roaspéteren taper, jugeant
surement le premier trop familier ou encore estint@arpunition insuffisante. Tout
cela a un grand cout cognitif et le résultat net @& que hasardeux puisque rien ne
garantit la pertinence du modele convoqué dansazait de comparaison, pas plus
que la pertinence de la décision prise. Surtouhduan a 9 ans et que I'on est un
apprenti débutant en matiére de production éctite. guide de relecture peut
faciliter la tache, mais peut aussi passer a céséreprésentations mentales en cours
de construction chez un éléve : ainsi Jessica, adsuxiéme jet, fait disparaitre
point d’exclamation, point d’interrogation et vilguinvitée qu’elle est par le guide
de relecture a s'occuper du point. Un guide dectete, comme toute aide
méthodologique, peut scléroser un apprentissagmnamant dans le formalisme.

D’autant que par ailleurs, nous avons dans nossefasles éléves comme
Jessica : ils pourraient étre bons en frangaisesin@tait pas le francais ; dit
autrement si la langue frangaise n'avait pas I'dpagui la caractérise. 20 ans apres,
a relire les écrits de Jessica, ses productiongu&ra fortement compétences et
difficultés d'une éléve dyslexique, avec prédomaendysorthographique :
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d’évidence elle aime les mots et leur pouvoir, elkeelle dans leur manipulation ;
c'est seulement les écrire qui est I'obstacle.

N’oublions pas non plus le pouvoir modélisant gel®ent sur les pratiques
professionnelles évaluations et tests. Cette éprelev production écrite avec sa
relecture et sa réécriture a été reprise a l'idemtidans les évaluations CE2 de1992.
Drailleurs, en commentaire de cette épréuileest écrit : « La phase de réécriture a
pour objet une amélioration du premier jet, a kadlun guide de relecture. Dans les
classes ou cette pratique de réécriture fondéearsoutii méthodologique n’est pas
habituelle, les différences constatées entre lasx dghases peuvent étre peu
probantes. C'est qu'il convient de développer ceti@ique en élaborant avec les
éleves un outil qui leur soit propre et qui dore&pécifique aux différents types de
production. ». L’injonction est claire et le deuxié jet ne peut étre que meilleur.
Mais c’était il y a 20 ans...

Faisons en sorte d'éviter a Jessica et aux autreseddécourager, de perdre
confiance en I'école et en leur capacité a appeerféaisons en sorte d'éviter qu'ils
se taisent.

Jessica a été orientée en Segpa. Aujourd’huideiteavoir des enfants qu’elle
conduit a I'école et a qui elle lit plein d’histes.

6. Toujours dans le livret a destination des emseits.
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