Recherches® 59,Récits 2013-2

ECRIRE DES RECITS )
POUR INTERROGER LA NOTION DE RECIT

~_ Christophe Charlet
ESPE Lille Nord de France

Encore un repas de famille a la table des enfants...

Les anniversaires, les fétes de fin d’année oemésrrements, réunissaient la
famille dans le manoir de ma vieille tante AnneEg.chaque fois, j'avais la
déception de constater qu'il y avait treize plaéesette fichue table des
enfants. Et il va sans dire que jétais le treiz¢mmoi le plus agé, qui
n'attendais désespérément qu’'un surclassement aa table (sacrée) des
grands » — que ceux-ci d’'ailleurs appelaient @lde » tout court. Lors de ce
repas, nous fétions les cent un ans du vieil ofiola, le plus agréable de la
famille, il ne parlait plus depuis longtemps... Fadlaque jattende qu’on
féte son enterrement pour mériter de changer dé fabAttendre ou
précipiter ? Aprés tout, j'étais le treizieme, ehia en tant que tel la légitimité
d’'apporter le malheur, non ? Treize... Mon chiffréfgré. La superstition ne
me faisait pas peur. Et pourtant...



Ce début de récit, rédigé a deux mains par PaetinBaptiste, étudiants en
Master Enseignement, est a I'entame d’un coursleséination de futurs enseignants
de francais — dont Il'objectif principal est d'integer la notion de récit, tout
particulierement en régime scolaire. Autant lesrapipes génériques des textes
littéraires sont multiples dans le cursus de foimmatles étudiants qui se destinent a
I'enseignement du francais, autant la notion dé réest pas aussi également ciblée
comme un concept didactique a interroger. C'estqmr une entrée en production
gue cette approche de la notion de récit a étéogéma des groupes d’étudiants. La
mise au travail des étudiants a été, comme c’'estestt le cas en classe, facilitée via
un choix d'images, déclencheurs d’écrifure

Dans les lignes qui suivent, je me propose donfaide a mon tour le récit de
cette expérience, a travers quelques productioétidiants et de leurs réponses
apportées a diverses questions autour de la ndéarécit durant le cours. Il s’agit
également de rendre compte d’'une pratique d’éeriqui convoque successivement
deux outils : dans un premier temps, le traitengentexte — outil désormais intégré
dans de fréquentes pratiques d'écriture des éleetsun « pad » d'écriture
collaborative en ligrie

1. Sur les déclencheurs d'écriture, I'article d€ Jnisan dans ce méme numéro permet de faireum to
d’horizon et une analyse des divers supports eledes utilisations. L'image ci-dessus est une
photographie personnelle.

2. Enl'occurrence linterface utilisée est httppéd.recit.org. Il s’agit d’un outil du Web 2.0 guérmet
a plusieurs scripteurs de collaborer — a distanetede travailler a I'élaboration d'un texte commun



D'’ABORD ECRIRE...

D'abord écrire... un sous-titre qui, bien volontaient fait écho a I'un des
numéros deRecherchésintitulé « Ecrire d’abord » et qui rappelle ici ohoix
inaugural de I'écriture. Ainsi dans I'éditorial duméro, on peut lire :

Ecrire avant de lire, avant de dire/expliquer ceesti & écrire..L’écriture des
éléves devient alors le geste inaugural de 'appremui I'installe d’entrée de
jeu/de travail dans la posture du scripteur néaessant compétent.

Ce qui mvintéresse en effet particulierement louslahcement de ces séances
de cours sur le récit est justement cette podsildi provoquer une rupture dans le
déroulement conventionnel et attendu : entrer patravail/plaisir ou ce qui est en
jeu se décline comme la possibilité pour les éntdia apprentis professeurs de
frangais — d’écrire un texte fictionnel avec un imuam de contraintes.

Afin de mener a bien cette premiére phase de laceége dépose sur I'espace
de travail numérique du codren dossier dans lequel figurent des fichiers image
La consigne est simple : je demande d’abord audiats de travailler a deux
(aucune contrainte dans la constitution des binpmeis d'observer les images du
dossier, de se concerter, d’échanger sur ces in@agesd’en choisir une. C'est a
partir de cette image qu'ils doivent écrire un téci

C’est bien évidemment volontairement que je neipeéden de plus. Et si un
étudiant me demande quel type de récit, je répsimaislement : « Un récit ».

Les étudiants se mettent au travail avec un réehian Il faut dire que les
images supports les y encouragent. J'ai d’aborischaelques tableaux de Norman
Rockwell, déclencheurs propices a stimuler I'imagjion, particulierement par les
portraits en situation qu’ils proposent et par hess-champs qui suggérent une
temporalité narrative. D’autres images sont isslies site internetqui propose des
images humoristiques, la plupart du temps retougké@assemblées. Ainsi, on peut
y voir un ceuf géant sur une plage a coté d'un peisge, ébloui par le brillant du
jaune d'ceuf, qui semble ridiculement petit...

L’ceuf qui voulait briller aussi fort que le Soleil

Un jour un ceuf du nom de Paco, orgueilleux commus 8es semblables en
raison de l'or de son coeur, décida d'aller se pavana plage et de profiter
du Soleil qui brillait. Sans prendre le temps des®éger, il décida de jouir
de chacun des rayons de I'astre.

Cependant une chose le préoccupait. Le Soleil seimplus doré que lui.

Orgueilleux, Paco souhaita montrer a son rivalahstombien lui aussi

pouvait resplendir. Mais le Soleil ne craint aucwmmcurrence. Car si sa
brillance est indéniable, sa chaleur I'est égalémirorce de s’exposer, Paco
finit par cuire sous les rayons de I'étoile du jearfinit par frire sur le sable
qui devait étre le lieu de son loisir. Triste guour un ceuf que de finir au plat

Recherches® 23 (1995)Fcrire d’abord.

Il s’agit ici d'une plateforme moodle.

En l'occurrence, jai utilisé quelques imagesird'diaporama réalisé par Jean-Francgois Inisan,
composé d'images qui avaient été extraites du ditép://www.humour.com. Bien
malencontreusement, ces images ne sont plus peésantle site et je ne suis donc pas en mesure de
les reproduire dans cet article.
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sur le sable fin! Le Soleil reste a ce jour lesphrillant de tous et il est
nécessaire de se rappeler que nul ne peut allen &mscontre. Il est donc
nécessaire de s’en protéger.

. une téte de cochon, portant des lunettes ngi@ste au beau milieu d’'un
étalage de charcuterie d’'un supermarché...

Il était une fois un petit cochon nommé Jean-Maixr§uait d’étre une star du
rock. Quand il fut assez grand pour quitter soit piétage bucolique, il partit
réaliser son réve en ville. Papa Cochon et Mamah@o n’approuvaient pas
sa décision mais lui faisait suffisamment confiapoer le laisser s’en aller.
Le jour du départ, ils lui donnerent un peu d’atgée poche et lui dirent :
« Sois prudent petit cochonou, fais attention dagre$ rappeurs. » Sur ce
concept flou, le petit cochon, aussi naif que déiteg, se retrouva sur les
routes de Broadway. Aprés de longues heures dehmailcarriva en ville.
Mais trés vite, la pollution des voitures I'incomdaoet il se réfugia dans le
parc le plus proche, que lui indiqua une vieilleafg & qui il avait demandé
son chemin. Harassé par sa longue route, le petiton s’assit sur un banc
quand tout a coup, un objet brillant attira sorrgton. C'était des lunettes
noires comme la nuit. « Chouette, dit le cochoestctrop stylé avec ma veste
en cuir ». Il les posa sur son groin. Tandis gs'ddmirait dans I'étang du
parc, il entendit une voix agressive qui l'integpean ses termes : « Ce sont
mes lunettes que tu as sur le nez ! Tu vas meyerpa Le petit cochon se
retourna, il eut a peine le temps de voir le tigggpeur gu'il regut un coup de
griffe dans le ventre. Aprés I'avoir violenté, Igre rappeur voulut récupérer
ses lunettes, mais un ours arriva et le chassgetie cochon, trés mal en
point, le supplia d’abréger ses souffrances. L'osiexécuta, et pour faire
hommage au courageux petit cochon, il exposa safttétjours affublée des
lunettes de soleil, dans sa boucherie (car I'otai$ lBoucher).

ou encore une statue dans un musée semblant Epieonversation
téléphonique d’'un visiteur arrété a ses cotés...

« La rupture »

Perdu au milieu d’'un monde étranger au sien, Fiéd#érerre dans les allées
du musée du Louvre. Il regrette déja d’avoir aceepaccompagner la sortie
scolaire de ses enfants. lls ont passé la journéére a enchainer visite
guidée sur visite guidée, ceuvre sur ceuvre, et @orde marbre sur morceau
de marbre. Rempli d’'un sentiment d’ennui profontédéric K., s’éloignant
du groupe, se jette sur le dernier objet qui Iui exscore connu dans cet
environnement hostile : son téléphone portable. alitle bout du fil : la
femme avec laquelle il entretient une relation adnjugale, une certaine
Amélie. P.

Il a honte de cette relation, et ne veut pas qleessesache. Pour la discrétion,
un museée en fin d’aprés-midi, c’est I'idéal. Plordgns sa conversation, il
ressent une présence a ses cbtés. En plein dosgerdtourne pour observer
les alentours, et surprend une femme qui I'écotiemtvement. Penchée a sa
hauteur, elle tend l'oreille de la main gauche, w@mpour espionner son
échange avec sa maitresse. Sa main droite qualtg, &ient un baton qui
l'aide a se tenir debout, étrange puisque cetterfersemble encore dans la
fleur de I'Age. Sa longue robe suggestive, quidligsait le long de ses
épaules, donnait a Frédéric une impression dewlgjaa chevelure bouclée,
attachée sur le coété de la nuque, lui rappela sowddle de sa femme. Du

10



coin de I'ceil, Frédéric semble reconnaitre cellél gvait épousée il y a 20
ans. Pris d'une angoisse soudaine, il recule, éma8v La respiration
saccadée, il cherche une échappatoire. Son regaathpet inquisiteur le fait
ressentir sa culpabilité. Ne voyant aucune isdue réfléchit plus, et passe a
I'acte : il se jette sur elle, et pris dans uneerbtanche il se met a la violenter.
La femme s’effondre dans un bruit sourd sur le bole reste plus rien d'elle,
a part les morceaux de son cceur en miettes. Feég#it dans son élan
continue & s’acharner sur elle. Puis, tout a ceapplie le quitte. Il se rend
compte que la femme ne s’est pas débattue, n'aeaidit, pas méme poussé
un cri : elle était restée de marbre.

Mais avant de pousser plus loin sa réflexion, tengs de sécurité débarquent.
Les morceaux de pierre par terre, un homme hébétééléphone portable
cassé, un couple anéanti: loin de se faire acalsemeurtre, Frédéric K.
venait de se rendre coupable de dégradation de historiques.

La femme qui I'écoutait, la femme qu'il a cru reoaitre, n’était en réalité
gu'une simple statue.

Autant d'images qui, comme on peut le constatet,emtrainé les scripteurs
vers des univers narratifs divers et variés.

Chaqgue binéme lit sa production au groupe : chagute est vidéoprojete,
accompagné de l'image support. Les étudiants déeatiet écoutent, avec plaisir et
intérét, les récits ainsi offerts. Moi-méme je dats, avec un réel bonheur,
l'inventivité, les diverses exploitations du déabkaur d’'écriture.

Ecrire d’abord donc... pour mieux se décentrer easpibur mieux observer et
se mettre en position d’analyse. Et, d’abord, sfiiger sur les textes que nous
avons appelé « récits » et sur les utilisationsdile=rses images comme déclencheur
de production de récits.

RETOURS SUR L'ECRITURE DES RECITS

Dans le déroulé de la séance, aprés les lectureix daute des productions, je
demande a chacun de revenir sur deux aspects wdhil trie premier touche au
support, le second aux modalités du travail d’éogiten binbme, particulierement la

guestion de I'efficacité et celle des facilitéslgficultés rencontrées.

Des images qui racontent

Il s’agit donc, dans un premier temps, de revenir k& support et de
s'interroger sur le déclencheur qu’est I'image shoi est-elle propice a entrer dans
I'écriture d’un récit ? Pourquoi ? Comment des égpourraient-ils s'en emparer
pour a leur tour produire un récit ?

Ainsi le binbme d’étudiants qui a produit le ré&ipartir de I'image ou tr6ne,
au milieu d'un étalage de charcuterie, une tétecaehon avec lunettes noires
propose le commentaire suivant :

Cette image est un bon support pour déclencheritliée parce qu’elle met
I'éléve en situation d'étonnement et d'interrogatidl peut se demander
pourquoi cette téte de cochon porte des lunettesoti®l. Ainsi, il peut se
demander ce qui s'est passé avant et ce qui vasgpensuite. On peut
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€galement partir sur un récit fantastique (si ta tle cochon est vivante) ou
réel si, par exemple, on se situe dans une bowcheri

L'image qui a déclenché le récit intitulé « L'ceufi cyoulait briller aussi fort
gue le Soleil » est commentée comme suit :

Cette image peut rappeler aux éléves qui la cosetsla comptine de
Humpty Dumpty, I'ceuf perché en haut d’'un mur quitfipar tomber et se
briser en mille morceaux. Autrement ils peuvent Veiparalléle entre I'ceuf
et 'homme et se dire qu’ils vont cuire au solglins aucune protection.
Evidemment, cette image posséde une dimension fstigae, qui peut étre
une source d'inspiration pour les éléves.

Les deux commentaires font apparaitre des motinatiaifférentes et
permettent de distinguer plusieurs leviers d’enttées I'écriture des récits. Une des
motivations a construire un possible récit estdectére problématique des images
qui transgressehicertains codes, bouleversent les rapports dee tatlld’échelle,
perturbent la lisibilité en déplacant la frontidremain/animal, animé/inanimé (la
téte de cochon a un trait humain, les lunettestdaue écoute...). « L'’étonnement et
I'interrogation » évoqués dans le premier commeatanvoient en effet a résoudre
un probléme, a interroger ce qui fait distorsiaicalage dans les images proposées.

Une autre motivation proposée est la référence auire texte, a d'autres
lectures que le scripteur peut convoquer. Cetteedgion est en effet intéressante a
construire avec des éléves et certains étudiant®drjustement posé la question de
la place de ce travail d’écriture a partir d'imaglesis une séquence et les liens qui
peuvent étre créés avec les lectures programmédés pafesseur de francais.

La question de I'entrée par un genre, ici le faigae, est posée également
dans le premier commentaire et améne a envisageatkgorisation —a usage
scolaire — des types de récits. D'ailleurs, dasgédeits produits par les bindbmes, la
référence au genre littéraire sous-jacent estprésente et les images elles-mémes
sont lues a travers une grille générique (le fdigpas, le policier, le conte...).

Les modalités de travail

Ecrire a deux est une modalité de travail qui avérer difficile a gérer.
Avant d’entrer dans I'écriture du récit en tant dgele certains binbmes ont choisi de
procéder a une liste de mots :

Liste de mots clés: visite de musée—communicatidécalage :
vivant/inanimé,  couleur/blanc, homme/femme, antié&aoiodernité —
abstrait — comique de situation — fantastiquediciidn au téléphone qui
rend aveugle a son environnement.

D’autres ont seulement échangé et élaboré un sduptécit. Quelques-uns,
aprés un court temps a 'oral, ont entamé I'éceitlirectement.

6. Voir l'article de Jean-Francois Inisan dans & ma numéro.
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Un des aspects qui m'a semblé intéressant & igerrest I'organisation du
travail & deux : nous avons listé un certain nonaer@oints observables, sous forme
de questions que je livre ici en vrac.

Que fait celui qui n’écrit pas (qui ne saisit pas le texte) ?

A quel niveau intervient-il ? (pragmatique, cohérence textuelle, révision
grammaticale, lexicale, orthographique...)

Saisir le texte est-il facilitateur ?

Un des membres du bindbme a-t-il été plus productif ? Si oui, pourquoi ?
Comment ?

Comment a avanceé I'écriture du texte ?

Avez-vous utilisé : le copier/coller, le glisser/déplacer ?

Quelles évolutions, changements entre le projet initial (autour de I'image) et
I'écriture du récit ?

Voici une premiére réponse :

Ophélie s’est occupée de taper I'histoire sur tgciel de traitement de texte
tout en ayant en téte le contenu global du réciiceAa contribué a
I'élaboration de I'histoire en mettant en évideneebesoin d'un nom et le
rappel de la structure du récit. Elle a égalementge les fautes de frappe et
les erreurs de grammaire lorsqu’elles se présemtdrar ailleurs, elle a mis
en évidence l'intérét d'une morale explicite daasmesure ou nous avions
choisi la forme de la fable. Saisir le texte a gerde mieux garder en téte une
certaine cohérence, une certaine logique dananzetnarrative. Nous n’avons
pas utilisé le copier/coller ni le glisser/dépladémterprétation de I'image a
imposé d’emblée I'idée d’'une fin tragique pour Ifogui est devenu notre
héros trés rapidement. La forme de la fable s'egtosée progressivement
d’elle-méme au fur et a mesure de la productioteste.

Une seconde :

Un membre du binbme a pris en charge I'écriture teaitement de texte,
pendant que l'autre donnait des idées et dictailiQui écrivait modifiait et
donnait son avis petit a petit, de sorte que ldgetesoit vraiment une
production a quatre mains. L'idée principale a discutée avant d'étre
modifiée, grace a la liste de mots clés préalghlés par chacun au fur et a

mesure de la production. Utilisation du copierfgltu glisser/déplacer.
Et une derniére réponse qui liste les avantages :

Avantages : Avis qui se complétent ; relecturecaffe pour corriger certains
problémes de syntaxe, de cohérence et d'orthograpddravail est plus
efficace et plus rapide car les idées sont plushmenses ; cependant, le
bindme fonctionne car nous avons 'habitude trésadnsemble.

Ce qui me semble intéressant dans ces retours'ativité est surtout la
capacité de se décentrer de l'acte d’écriture ehtdevoir les différents niveaux
d’organisation de la réalisation de la taiche derdan@eci bien évidemment afin de
pouvoir envisager le travail coté éléve (& obsetues des stages ou a mettre en
pratique si possible) et d'anticiper les difficultét les avantages d’écrire a deux.
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En tant qu’enseignant en collége, j'ai souvent ps@paux éléves des classes
que je suivais de pratiquer cette écriture a el des intéréts constatés est
'accompagnement de I'entrée en écriture : écride@x, c'est d’abord accepter de
partager des points de vue, des idées mais c'asti &prouver les difficultés a
construire un texte et d'essayer de les surmontec #autre. Et a travers cette
activité — réalisée avec des étudiants qui serdmgta étre enseignants de francais —
ce qui est en jeu est justement la capacité de faixpérience d'une écriture en
binbmes et d'évaluer — par le faire — les réussitess facilitations et les difficultés
rencontrées. Ce premier travail est une étape armet d’envisager une
transposition didactique selon les niveaux de elgsselon les enthousiasmes et les
réticences des éléves face a cette injonction dieveir écrire » qui doit étre avant
tout un moment d’apprentissage progressif, et ssipte une activité ou le plaisir est
présent. Or il me semble qu'écrire & deux est uapeg un palier intéressant a
proposer aux éléves pour les amener vers une auniengans leurs productions
écrites.

Une expérience d’écriture synchrone

La quasi-totalité des productions a été réaliséetraitement de texte et les
binbmes d’étudiants étaient c6té a céte. Cependanbindme a travaillé de fagon
synchrone via un outil en ligne qui permet I'éartcollaborative. De plus cet outil
permet également d’insérer des commentaires ersteégp sous la forme d’'urhat
Le texte réalisé ainsi est celui qui entame ceiclart Le déclencheur est la
photographie d’'une table de repas, sans personnages

Voici une copie d’'écran sur laquelle on peut digtier les deux couleurs de
blocs de texte : chaque couleur étant associéesaripteur.

OIorns E BE B BE Ll

1| Encore un repas de famille a la table des enfants

z| Les anniversaires, les fétes de fin d'année ou les enterrements, réunissaient la famille dans |e
manoir de ma vieille tante Annette. Et, chague fois, j'avais la deception de constater quiil y avait
treize places a cette fichue table des enfants. Et il va sans dire que j'6tais le treizieme, moi le
plus dgé, gui n'attendais désesperément qu'un surclassement 4 "la table (sacrée) des grands”
— que ceux-ci d'ailleurs appelaient "la table” tout court. Lors de ce repas, nous fétions les cent
un ans du viel oncle Tom, le plus agréable de |a famille, il ne parlait plus depuis longternps
Fallait-il que j'attende gu'on féte son enterrement pour mériter de changer de table? Attendre ou
précipiter ? Apres tout, j'étais le treiziame, et avais en tant que tel la [Egitimité d'apporter e
malheur, non ? Treize... Mon chiffre préfére. La superstition ne me faisait pas peur. Et

pourtant

7. Je proposais par exemple cette activité d'éerian bindme aux éleves de@ur les préparer aux
attentes des sujets d’'écriture de type brevet.dlllaw a deux sur une suite de texte permettait de
confronter les points de vue, de questionner derfafvergente le texte et de produire un texte ou
chaque éléve pouvait s'appuyer sur des compétengemlisées.
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Voici les échanges entre Baptiste et Pauline edetage correspond a la partie
gauche de I'écran. Le texte produit est toujousthlé dans la partie droite.

Zhristophe Charlet

Inviter d'autres utilisateurs.

ait
nt
B

Fauline: Limage assez somhire et TaE o
impersonnel évague tout de suite des
gvénements personnels. Ceusci $e mélangent
ensuite 3 la fiction mais le récit commence par
|'"un, sans negociation préalable, reste assez
personnel.

Pauline: Limage me semhble necessaire  11:52
pour lancer un travail d'ecriture. Elle peut -
remplacer la phrase dintroduction donnée par le
professeur Yous commencerez votre récit par;

"l wenais d'arriver sur la fameuse ile au trésaor
avec mon égquipage.. et laisser "eléve plus

libre. Mais elle peut également mener 'éléve 3
déhorder du thérme étudié. En effet, limage peut
gvoguer hien plug de thémes que la phrase
dintroduction.

Rantiete: | imana ast 3 mon cans nn 1150 ¥

hlai:

Et voici une transcription compléte des échangesoguiaccompagné I'écriture du
texte.

Baptiste : Pour ma part, je ne modifie pas les ggwacrites par Pauline car je
considérerais cela comme une « intrusion », un &Ke respect vis-a-vis du
« travail » qu’elle a fourni — et non une collabama.

11:48 Pauline : L'image assez sombre et imperstadebque tout de suite
des évenements personnels. Ceux-ci se mélangariteeada fiction mais le
récit commencé par I'un, sans négociation préalablte assez personnel.
11:53 Pauline : L'image me semble nécessaire paumcelr un travail
d’écriture. Elle peut remplacer la phrase d'intrctibn donnée par le
professeur (Vous commencerez votre récit par : vedmis d’arriver sur la
fameuse ile au trésor avec mon équipage... ») etelaibéléve plus libre.
Mais elle peut également mener I'éléve a débordathdme étudié. En effet,
I'image peut évoquer bien plus de themes que lagehd’introduction.

11:59 Baptiste : L'image est a mon sens un supiédriture intéressant en
ce qu’il permet d’éviter le désarroi qui nait chéteve lorsqu'il lui faut partir
de «rien ». Ainsi se sent-il, grace a I'image,dguiPar ailleurs, ce guidage
peut-étre tres directif — ce qui revét un intéréttain pour le professeur, qui
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peut ainsi facilement avoir plus de prise sur lection qui sera prise par
I'éléve dans son écriture. Pour le reste, le recaufimage permet de faire en
sorte que I'éléve qui n'aime pas forcément la lextme se sente pas
« enfermé » dans I'écrit dés le début (on connaiefet, par exemple, la
réticence de beaucoup d'éléves a entrer danstladed'un livre non illustré).
12:07 Baptiste : Toutefois, cette démarche pédagegipeut se révéler
complexe. Elle peut en effet supposer pour l'éledassez solides
compétences de lecture de l'image. Tout dépendaiérdé la consigne qui
accompagne l'image : suppose-t-elle une analysalgirie de celle-ci ? ou
bien I'image est-elle donnée comme une source miliaon libre ? On
apercoit lIa 'importance du choix de I'image paplefesseur.

Comme on peut le voir, en lisant les indices chroéimiques, I'écriture est le
seul support de toute I'activité : les deux scripsene communiquent que via le pad.
On peut remarquer que récit a été produit par segsesuccessives, aucun des deux
étudiants n'intervenant dans le bloc d'écriture nfeist pas le sien, ce que Baptiste
justifie comme une volonté de non-intrusion. Leapés du récit se construisent
selon les propositions faites alternativement :xdedcits quasi paralleles sont en
ébauche dans les deux premiers blocs et Paulineggenant la proposition de
Baptiste — « changer de table » — réunit de faisilrié les deux lignes de récit.

Une fonctionnalité intéressante de cet outil dsistorique. En effet, on peut
visualiser le processus d’écritéires ajouts, les effacements...) de chacun des
scripteurs. Pour le texte de Pauline et Baptistemodifications sont principalement
des ajouts ou des retraits lexicaux, particuliergmsear la caractérisation des lieux et
des personnages : il n'y a pas de réorientationifsigtive dans les choix narratifs
du récit.

EN GUISE DE CONCLUSION

Ce qui s'est joué lors de ces séances de travadrguées par le plaisir
d’écrire, de lire et d’échanger autour des réaitslpits — peut sembler bien mince,
voire bien maigre car éloigné d’'une réflexion couige et magistrale sur la notion
de récit. Et je peux tout a fait entendre cela.

Pourtant, je suis certain qu’une telle approchejqdiérement par une écriture
en binbme sans doute rarement pratiquée a I'Untéersurtout pour une
production de textes de fiction — participe a lanfation de futurs professionnels, de
futurs professeurs de frangais qui n'auront paptos le temps d’expérimenter des
pratiques d’'écriture scolaires.

Et avant d’évaluer les productions de futurs élgepesndre un peu de temps
pour écrire ensemble, lire et s’écouter me semieattitude tout a fait souhaitable,
voire nécessaire dans une classe et repose sur édilesr compétences
professionnelles qui sont toujours & travailler.

8. La visualisation de I'historique de I'écriture de récit est consultable ici :
http://epad.recit.org/ep/pad/view/recitcoulco/lates
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Et comme c’est ensemble que ces récits ont étaipsoet que mon propos est,
en grande partie, construit a partir des écrittectds, je me propose, en guise de
conclusion, de reproduire, ci-dessous, celui deaBénSous une forme versifiée, a
partir de I'image de la téte de cochon chaussékimtes noires, il a produit un
récit qu'il a rangé dans la catégorie des compting®cidément, « genre », quand

tu nous tiens !

Adalbert le cochon

Revendait des manchons

Sur le marché aux viandes,
Mais qui voudrait qu’on vende
Des manchons chauds et doux
Plutdét que du saindoux

Sur le marché aux viandes ?
Le cochon eut 'amende

Qui échoit a qui vend

Et qui met en avant

Des piéces de fourrure,

Des jambonneaux en bure.
On voulait de la chair,

Des pans de viande au clair
Pour toutes les commandes
Au marché de la viande.

Adalbert le cochon,
Entété et ronchon,
Persista dans la vente
Bien qu'’il n’en tirat rente.
Les marchands de la viande
S’unirent tous en bande
Et tuérent le cochon
Quand ce fut la saison.
Mais le bougre animal
Longtemps apreés le rale
Conserva ses grands airs
De mépris pour ses pairs.
Entre les saucissons

Qui voudrait d’'un cochon
Qui regarde de haut

Le client, le badaud ?
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